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1. Ergebnisse der Konsensberechnungen zur eingeschatzten Wirksamkeit der
Massnahmen

In den Tabellen 1 bis 11 sind die Ergebnisse der Konsensberechnungen zur eingeschatzten
Wirksamkeit der Massnahmen der ersten und zweiten Befragungswellen dargestellt. Sie
enthalten die Stichprobengréssen n, die Mittelwerte der Einschatzung der Wirksamkeit, ihre
Standardabweichung und die in der Arbeit beschriebenen Konsenswerte (Konsensfaktor c
und Prozentanteile in zwei benachbarten Antwortkategorien) jedes Items der ersten und der

zweiten Befragungswelle.

In der Spalte Werte ist angegeben, wie oft welche Antwortkategorie (1 = sehr geringe
Wirkung bis 4 = sehr hohe Wirkung, 5 = Keine Antwort) von den Expertinnen angegeben
wurde. In der gleichen Spalte sind unter Prozentanteile die entsprechenden Prozentanteile
an den abgegebenen Urteilen ersichtlich. Die Spalte Prozent in Nachbarfeldern enthalt
jeweils die Summe der Prozentanteile der Antworten in zwei benachbarten

Antwortkategorien (erstes Konsenskriterium).

Die Spalte Konsensfaktor enthalt den Wert c fiir jedes einzelne ltem. Er errechnet sich aus
dem Verhaltnis der bei der Beurteilung einer Massnahme eingetretenen Varianz zur maximal

moglichen Varianz:

.

- 12

n ymax - ytheoret

In der letzten Spalte ist flr jedes Item der Entscheid angefiihrt, ob aufgrund der zwei

Kriterien Konsens besteht und wenn ja, auf welchem Wirkungsgrad.

Die Reihenfolge der Items in den Tabellen entspricht der Reihenfolge im Fragebogen. Die
Aufteilung der Massnahmen ist somit nicht mit den Massnahmegruppen, welche sich aus

den Faktorenanalysen ergaben, identisch.
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Tabelle 1 Konsensberechnungen fir die ltems LPWO01 bis LPW04
o 5 S
S B Werte 2 Prozent © o 2
(0] E c . n o <
g Item N D S < in S 29
£ ) 2
2 s Prozentanteile < Nachbarfeldem g S5
¥ ¥
112 | 3] 4| 5|1-2]|2-3|3-4
21285 °
g 5|22 S 235
et = 5 | = s | E| 8
E= L) ° o) =)
] S ) »
Interkulturelle Kompetenz wird
von der Schule als Lernziel flr
alle Schiilerinnen festgesetzt. 4 1341 72|49 | 3
Das Umfeld der Schiilerlnnen
wie Herkunftssprachen kein
LP-W-01 J 0 ) 9
Herkunftslander, Kulturen und 1629 L T b G116 O Konsens
Religionen (z.B. Festtage,
Feiern, Rituale, Gottesdienste) 3% | 21% | 45% | 31%

wird im Unterricht thematisiert
und wertgeschatzt

Interkulturelle Kompetenz wird
von der Schule als Lernziel fiir
alle Schiilerinnen festgesetzt. 1112 | 59 | 68 | 2
Die Thematisierung des
Umfeldes von Schilerlnnen darf ACLE LIS
LP-W-01b . . 140 | 3.39| 0.67 9% |51%|91%| 0.80 hohe
dabei nicht auf einem .
kulturalistischen bzw. B
folkloristischen Hintergrund 1% | 9% | 42% | 49%
geschehen, sondern muss als
Sachwissen vermittelt werden

Die Schule bericksichtigt die
Herkunftssprache der 12118 1 55| 74| 3
mehrsprachigen Mlgrantenklpder 159 13201 0.92 19% | 46% | 81% | 0.63 kein
durch den Lehrplan, indem die Konsens
Herkunftssprache als Schulfach 8% | 11% | 35% | 47%

unterrichtet wird

LP-W-02

Die Schule bericksichtigt die
Herkunftssprache der 3 5 | 49 | 84 | 1
mehrsprachigen Migrantenkinder
durch den Lehrplan, indem
zumindest fiir grosse
Sprachgruppen die
Herkunftssprache als Schulfach 2% | 4% | 35% | 60%
verbindlich unterrichtet wird

Konsens
141 13.52|0.67 6% | 38%|94% | 0.80 hohe
Wirkung

LP-W-02b

Die Lektionenzahl in der 4 43 | 63 | 39 | 12
LP-w-03 |schulischen Zielsprache 149 2.92|0.81 32% | 71% | 68%| 0.71
(Deutsch) wird erhéht 3% | 29% | 42% | 26%

kein
Konsens

Die Lektionenzahl der
schulischen Zielsprache 2 5 69 | 64 | 3
(Deutsch) wird in differenzierter Konsens
LP-w-03b (Weise flr jene Kinder erhoht, 140 (3.39|0.63 5% |53%|95%|0.82| hohe

bei denen aus dieser Wirkung
Massnahme héherer Lernerfolg 1% | 4% | 49% | 46%
zu erwarten ist
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Lehrmittel und Lehrmaterialien
zur differenzierten Férderung 1 18 | 82 | 58 | 2
mehrsprachiger Migrantenkinder Konsens
LP-w-04 |im Bereich schulische 159 |3.24|0.67 12% | 63% | 88% | 0.80 hohe
Zielsprache (Deutsch) werden Wirkung
vermehrt hergestellt und 1% | 11%| 52% | 36%
angewendet
Tabelle 2 Konsensberechnungen fir die ltems SLWO01 bis SLW06
%
Werte 5 g 5
% é é Prozent © é
c Item N| 3| s < in g ¢
I § 2 | Nachbarfeldern 2] S
= Prozentanteile N S 2
N
1 2 3 4 5 1-2|2--3| 34
cclge 2] 2 € 25
5358 5| £ 8§ E| <
[ (7]
Die Schule betrachtet
sprachliche Heterogenitat und 2 | 22)43]9 1 .
sLw-01 | Multikulturalitét als Normalfall | 157 |3.41|0.78 15% | 41%| 85% | 0.73|  K&IN
! Konsens
und nicht als Sonderfall und 1% | 14% | 27% | 57%
handelt dementsprechend
Die Schule betrachtet
sprachliche Heterogenitat und d 4 41 | 94 | 2
Multikulturalitét als Normalfall Konsens
SL-w-01b |und nicht als Sonderfall. Sie 140 [ 3.63|0.58 4% | 32%|96%|0.85| hohe
handelt dementsprechend und Wirkung
férdert auch das Bewusstsein 1% | 3% |29%| 67%
der Lehrpersonen
Die Schule vertritt eine 4 16 | 52 | 75 | 10 kein
SL-w-02 |ausgepragte integrativ- 147 |3.35|0.78 14% | 46% | 86% | 0.73
-~ N Konsens
multilinguale Orientierung
Die Schule vertritt eine
ausgepragte integrativ- ‘ 0 6 | 43 | 92 | 1 Konsens
sLw-ozp |Multiinguale Orientierung. Sie | 4,43 41 57 4% |35%|96%0.86| hohe
fordert die Umsetzung durch die Wirkung
entsprechende Ausbildung der 0% | 4% |30% | 65%
Lehrpersonen
Die Schule vertritt eine 67 | 48 | 19 7 | 15 kein
SL-w-03 |ausgepragte assimilativ- 141 (1.76|0.87 82% |48% | 18% | 0.67 Konsens
monolinguale Orientierung 48% | 34%| 13% | 5%
Die Schule vertritt eine 61 | 48 | 12 9 | 10 kein
SL-w-03b (ausgepragte assimilativ- 130 (1.76|0.89 84% | 46% | 16% | 0.65 Konsens
monolinguale Orientierung 47% | 37%| 9% | 7%
Die Schule setzt sich das
explizite Ziel, das interkulturelle 1 12 | 59 | 84 | 1
Zusammenleben und die Konsens
SL-w-04 |Solidaritat zwischen den Kindern | 156 | 3.45| 0.67 8% | 46% |92%| 0.80 hohe
unterschiedlicher sozialer, Wirkung
sprachlicher und ethnischer 1% | 8% | 38% | 54%
Herkunft zu férdern
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Ergebnisse der Konsensberechnung

SL-W-05

Die Schule verfolgt und
praktiziert Gleichberechtigung
von Sprachen und Ethnien. Sie
fordert die schulisch-
standardsprachlichen
Kompetenzen in der Herkunfts-
und der Zielsprache und starkt
das Bewusstsein, bilingual zu
sein

151

3.46

0.79

10

44

91

4%

7%

29%

60%

1%

kein

36% | 89% | 0.72
Konsens

SL-W-05b

Die Schule verfolgt und
praktiziert Gleichberechtigung
von Sprachen und Ethnien. Sie
fordert fir moglichst viele
Herkunftssprachegruppen die
schulisch-standardsprachlichen
Kompetenzen in der Herkunfts-
und der Zielsprache und starkt
das Bewusstsein, bilingual zu
sein

138

3.58

0.64

42

89

1%

4%

30%

64%

5%

Konsens
34% | 95% | 0.82 hohe
Wirkung

SL-W-06

Die Schule initiiert
Schulprogramme zur Pravention
von Gewalt und Rassismus und
zur Férderung demokratischen
Verhaltens

149

3.30

0.69

17

68

63

1%

1%

46%

42%

12%

Konsens
57% | 88% | 0.79 hohe
Wirkung
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VS PLUS Zusatzinformationen zu Medien des VS Verlags Ergebnisse der Konsensberechnung
Tabelle 3 Konsensberechnung fiir die ltems POWO01 bis POWO03b
o 5 S
S © Werte 2 Prozent © o 2
© 2 c . 7] o <
g Item N | © S < in S 22
£ ) 2
2 s Prozentanteile < Nachbarfeldem g g5
X ¥
1 2 3 4 5 |1-2]2-3|3-4
£25 85655 23| 5
25585298 5| E |2
R e o Rl
PO-W-01 |, undiag . 150 | 3.43|0.71 9% | 44%|91%|0.78| hohe
bildungspolitischen Konzeption Wirk
und Entscheidungen 2% | 7% |37%|54% irkung
Assimilation ist die Grundlage 65| 52|20 7 |12 kein
PO-w-02 |der bildungspolitischen 144 11.78|0.86 81%|50%| 19% | 0.67
. . Konsens
Konzeption und Entscheidungen 45% | 36% | 14% | 5%
Sprachliche Assimilation (= 75 | a1 8 7 7
Erwerb der standardsprachlichen
Lokalsprache bei gleichzeitiger o
PO-w-02b | Aufgabe der Herkunftssprache) | 131 [1.60|0.83 89% | 37%| 11%| 0.70
L Konsens
ist die Grundlage der
blldungspollt!schen Konzeption 57% | 31% | 6% | 5%
und Entscheidungen
Die Schweiz, Deutschland und 3 26 | 67 | 52 | 6
pow.os |Osterreich verstehen sichals | 14013 1410 77 20%| 63% | 80% | 0.74| , XeN
Migrationslander und passen die Konsens
Bildungspolitik entsprechend an
S e s
PO-W-03b |~ = . . . | 134 (3.28|0.68 11%|60% | 89%|0.80| hohe
Migrationslander und passen die Wirk
Bildungspolitik entsprechend an 1% | 10% | 49% | 40% frkung
19
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VS PLUS Zusatzinformationen zu Medien des VS Verlags Ergebnisse der Konsensberechnung
Tabelle 4 Konsensberechnung fir die ltems SMWO01 bis SMW15b
15 S
g © Werte 2 Prozent © é %
© 2 c ® o <
g Item N | © S < in S 22
= ) 2
2 s Prozentanteile < Nachbarfeldem g g5
4 4
1 2 3 4 5 |1-2]2-3|3-4
s8sflsgrg | £ 2%
» 0 0 2|8 8 o | € 2
Zweisprachigkeitsmodelle:
17 | 46 | 50 | 16 | 26
smaw-or | UPergangsmodell/ 1292.50|0.88 49% | 74% | 51% 0.66| , <©"
Transitionsmodell (Zuerst Konsens
Herkunftssprache, dann 13% | 36% | 39% | 12%
Zielsprache)
Ubergangsmodell - 9 | 58| 42| 6 |24 Konsens
smw.otp | ITansitionsmodell (Zuerst 115 2.39| 0.71 58% | 87%| 42% | 0.78| mittlere
Herkunftssprache, dann o o o 0 Wirk
Zielsprache) 8% [50% |37% | 5% irkung
Assimilationsmodell /
Submersionsmodell (Primar 47 | 69 | 19 | 6 | 14
Zielsprache als kein
SM-W-02 0 ) 0
Unterrichtssprache, weitgehende ikl | AHE i) e et e Konsens
Ausklammerung der 33%|49% | 13%| 4%
Herkunftssprache)
Assimilationsmodell -
Submersionsmodell (Primar 43 | 75| 13| 1 | 6 Konsens
su-w-oz | ZeISprache als _ 132179/ 0.64 89%| 67%| 11% | 0.82| geringe
Unterrichtssprache, weitgehende Wirk
Ausklammerung der 33% | 57%| 10% | 1% irkung
Herkunftssprache)
Bereicherungsmodell
sprachlicher Férderung (Zuerst 8 51| 85 | 15 | 27 kein
SM-W-03 |ausschliesslich Zielsprache, 12912.60|0.78 46% | 82%|54% | 0.73 Konsens
dann Zielsprache und 6% | 40% | 43% | 12%
Herkunftssprache)
Bereicherungsmodell
sprachlicher Férderung (Zuerst 6 53 | 60 4 114 Konsens
SM-W-03b |ausschliesslich Zielsprache, 123 |2.50| 0.64 48%|92% | 52% | 0.82| mittlere
dann Zielsprache und 5% | 43% | 49% | 3% Wirkung
Herkunftssprache)
Sprachschutzmodell (shelter-
model) (Zuerst ausschliesslich 26 | 49 | 37 | 14 | 28 kein
SM-W-04 |Herkunftssprache, dann 126 | 2.31| 0.92 60% | 68% | 40% | 0.62 Konsens
Herkunftssprache und 21% | 39% | 29% | 11%
Zielsprache)
Sprachschutzmodell (shelter-
model) (Zuerst ausschliesslich 1581 22) 3 |15 Konsens
SM-W-04b | Herkunftssprache, dann 1212.11|0.63 79% | 85% | 21%| 0.83| mittlere
H.erkunftssprache und 12% | 67% | 18% | 2% Wirkung
Zielsprache)
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Bilinguales Modell (Zuerst 14 | 32 | 44 | 35 | 28
AT Uberwiegend Herkunftssprache, 125 | 2.80| 0.98 379% | 61% | 63% | 0.58 kein
dann Herkunftssprache und Konsens
Zielsprache) 11% | 26% | 35% | 28%
Bilinguales Modell (Zuerst 2 | 39| 59| 21| 14 Konsens
SV-W-05b ggi;W#eeﬁ’riﬂ‘r"ﬂ':zz‘r‘;r(‘:‘;:s:f;zc“e 121 |2.82(0.73 34% | 81%| 66%| 0.76 | mittlere
Zielsprache) 2% | 32%|49% | 17% Wirkung
Immersionsmodelle
(Verwendung von 11 | 13 | 63 | 58 | 11
Herkunftssprache und o o o kein
SM-W-06 |_,. . 145 (3.16|0.88 17% | 52% | 83% | 0.66
Zielsprache in den Konsens
verschiedenen 8% | 9% |43%|40%
Unterrichtsfachern)
Immersionsmodelle
(Verwendung von 2 | 11615 10 Konsens
SM-W-08b ;‘:‘é:;‘:jﬁ::ﬁcdh:n“”d 127 |3.30| 0.69 10%| 57%| 90% | 0.79|  hohe
verschiedenen 2% | 9% | 48% | 42% Ll
Unterrichtsfachern)
Segregationsmodell (Die Klassen
werden beziiglich der Herkunft 96 | 35| 5 1119
der Schulerinnen getrennt: Konsens
SM-W-07 |Getrennte homogene Klassen fir| 137 | 1.35| 0.59 96% | 29%| 4% | 0.85| geringe
mehrsprachige Migrantenkinder Wirkung
"Auslanderregelklassen” vs. 70% | 26% | 4% | 1%
monolinguale Kinder)
Vorschulische
Erziehungsmodelle: 2 2% | 75| 46 | 6
Die mehrsprachigen Konsens
SM-w-08 |Migrantenkinder besuchen ein 149 (3.11|0.73 19% | 68%|81%|0.77| hohe
kompensatorisches Wirkung
Vorschulprogramm mit 0 0
Forderung der Zielsprache 1% | 17% | 50% | 31%
(Lokale Standardsprache)
Die mehrsprachigen
Migrantenkinder besuchen ein 4 |12 | 44| 88 | 6 Konsens
smw-oo |Dilinguales Vorschulprogramm |y 4 | 5 46/ ¢ 76 11% | 38% | 89%| 0.75| hohe
mit gleichzeitiger Forderung von Wirk
Herkunftssprache und 3% | 8% | 30% | 59% irkung
Zielsprache
Die Schulen schaffen eine
Basisstufe (Integration der 4 1 33|59 2828 kein
SM-W-10 |Vorschule / Kindergarten und 124 (2.90(0.78 30% | 74% | 70%| 0.73 Konsens
éﬁﬁﬁiﬁ};er Primarschule / 3% | 27%| 48% | 23%
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Die Schulen schaffen eine

Basisstufe (Integration der 2 | 7 | 53|66 8

Vorschule und 1./2. Klasse der Konsens
SM-W-10b |Primarschule / Grundschule) und | 128 | 3.43| 0.67 7% [47%|93% | 0.80 hohe

nutzen vermehrt die Moglichkeit Wirkung

der Individualisierung des 2% | 5% |41% | 52%

Unterrichts

Die mehrsprachigen
Migrantenkinder ohne 0 18| 66 | 66 | 3
genligende Deutschkenntnisse
besuchen sprachlich Konsens
SM-W-11  |durchmischte Kinderkrippen / 150|3.32|0.68 12% | 56% | 88% | 0.80 hohe

Spielgruppen / Kindergarten / Wirkung
Vorschule zum Zweck der
spezifischen Férderung in der 0% | 12% 44% | 44%
schulischen Zielsprache Deutsch

Die mehrsprachigen
Migrantenkinder ohne

genligende Deutschkenntnisse 63 671 8 1 1

besuchen sprachlich getrennte Konsens
SM-w-12 |Kinderkrippen / Spielgruppen / 13911.62|0.63 94% | 54% | 6% | 0.82| geringe
Kindergarten / Vorschule zum Wirkung

Zweck der spezifischen
Férderung in der schulischen
Zielsprache Deutsch

45%|48%| 6% | 1%

In der Vorschule und dem 0 20

Kindergarten wird haufig oder 214912 Konsens
SM-W-13 °rg . 119 141 (3.21|0.67 14% | 65% | 86% | 0.80 hohe
vorwiegend die schulische o o 0 0 Wirk
Zielsprache gesprochen 0% | 14% | 51%| 35% irkung
Klassenform und Klassengrosse: 4 | 23| 58| 64| 4
sM-W-14 | Die Schiilerinnen werden in 149 |3.22|0.80 18% | 54% | 82% [ 0.71|  K€In
. . . Konsens
kleinen Klassen mit maximal 15 ) ) 0 0
Schilerlnnen unterrichtet 3% | 15%| 39%| 43%
K[assentorm und Klassengrésse: 5 14141170 7
Die Schiilerinnen werden in
sw-w-1ap | enen Klassen mit maximal 15| 45 |5 351 o g 15% | 42% | 85%| 0.70| K€"
Schiulerlnnen unterrichtet, Konsens
wodurch die Indidvidualisierung ) ) 0 0
besser ermaglicht wird 4% | 1% | 32% ]| 54%
Die Klassen werden bezliglich
der Herkunft der Schiilerinnen 7 |1 29|65 41|10
(mehrsprachige Migrantenkinder st
SM-W-15 |und monolinguale einheimische | 142 |2.99|0.83 25% | 66% | 75% | 0.69
. . Konsens
Schilerlnnen) zwischen den
Quartieren und Schulen 0.05| 0.2 |0.46|0.29

ausgeglichen durchmischt
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Die Schulen schaffen eine

Basisstufe (Integration der 2 | 7 |53 66| 8

Vorschule und 1./2. Klasse der Konsens
SM-W-10b |Primarschule / Grundschule) und | 128 | 3.43| 0.67 7% [47%|93% | 0.80 hohe

nutzen vermehrt die Méglichkeit Wirkung

der Individualisierung des 2% | 5% |41% | 52%

Unterrichts

Die mehrsprachigen
Migrantenkinder ohne 0 18| 66 | 66 | 3
genuigende Deutschkenntnisse
besuchen sprachlich Konsens
SM-w-11 |durchmischte Kinderkrippen / 150|3.32|0.68 12% | 56% | 88% | 0.80 hohe

Spielgruppen / Kindergarten / Wirkung
Vorschule zum Zweck der
spezifischen Férderung in der 0% | 12% | 44% | 44%
schulischen Zielsprache Deutsch

Die mehrsprachigen
Migrantenkinder ohne

geniigende Deutschkenntnisse 63 | 67 8 L 1

besuchen sprachlich getrennte Konsens
SM-w-12 |Kinderkrippen / Spielgruppen / 13911.62|0.63 94% | 54% | 6% | 0.82| geringe
Kindergarten / Vorschule zum Wirkung

Zweck der spezifischen
Forderung in der schulischen
Zielsprache Deutsch

45% | 48%| 6% | 1%

In. der Vorschulle unaj d.em 0 20| 72| 49 | 12
Kindergarten wird haufig oder
vorwiegend die schulische
Zielsprache gesprochen

Konsens
141 3.21|0.67 14% | 65% | 86% | 0.80 hohe

0% [ 14%| 51%| 35% Wirkung

SM-W-13

Klassenform und Klassengrosse: 4 23| 58 | 64 | 4

kein

SM-W-14 | Die Schilerlnnen werden in 149 [ 3.22|0.80 18% | 54% | 82% | 0.71
Konsens

kleinen Klassen mit maximal 15 ) . . .
Schiilerlnnen unterrichtet 3% | 15% | 39% | 43%

Klassenform und Klassengrosse: 5 14| 41| 70| 7
Die Schiilerlnnen werden in
TP kle|n"en Klassen mlt'maX|maI 15 130 |3.35| 0.82 15% | 42% | 85% | 0.70 kein
Schiilerlnnen unterrichtet, Konsens
wodurch die Indidvidualisierung

besser erméglicht wird 4% | 11%| 32% | 54%

Die Klassen werden bezuglich
der Herkunft der Schiilerinnen 7 1 29| 65| 41|10
(mehrsprachige Migrantenkinder
SM-W-15 |und monolinguale einheimische | 142 |2.99|0.83 25% | 66% | 75% | 0.69
Schilerlnnen) zwischen den
Quartieren und Schulen 0.05| 0.2 | 0.46| 0.29
ausgeglichen durchmischt

kein
Konsens

Die Klassen werden bezuglich
der Herkunft der Schiilerinnen 4 | 26 |74\ 27| 7
(mehrsprachige Migrantenkinder
SM-W-15b |und monolinguale einheimische | 131 |3.53|0.57 23%|76% | 77%)| 0.77
Schiilerlnnen) zwischen den
Quartieren und Schulen 3% | 20% | 56% | 21%
ausgeglichen durchmischt

kein
Konsens
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Tabelle 5 Konsensberechnungen fir die ltems UMWO1 bis UMW 11
B
Werte < 5 2
o = []
£ § % Prozent © 2
é ltem N| G| s < in g ¢
IS § 2 | Nachbarfeldern @ S
= . Q o 17}
Prozentanteile X X 5
4
3 4 5|1-2]2-3|3-4
el 2]s]s Nl
$ 8|2 < 2%
£l 8|25 & | <
? 5] o @
Deutsch als Zweitsprache (DaZ):
0 5 | 58| 83| 7
Die Schule gewahrleistet
intensiven DaZ-Unterricht fur die
Schilerlnnen unterschiedlichen Konsens
UM-W-01 . ] 146 | 3.53|0.57 3% [43%|97%|0.86| hohe
Alters, der auf die verschiedenen .
. Wirkung
Niveaus und
Eingangsbedingungen der
mehrsprachigen Migrantenkinder 0% | 3% |40% | 57%
Ricksicht nimmt
Die Schule bietet einen
integrierten 2 9| 44| 93| 5
Deutschzusatzunterricht an. Das
heisst, dass die DaZ-Lehrperson Konsens
UM-W-02 |gleichzeitig mit der 148 | 3.54|0.67 7% | 36% |93%| 0.80 hohe
Stammeklassenlehrperson die Wirkung
mehrsprachigen Migrantenkinder
in der Zielsprache Deutsch 1% | 6% |30%| 63%
unterrichtet
Die Schule bietet einen
integrierten Unterricht durch 4 | 11|41 86 1
zeitweiliges Teamteaching von Konsens
UM-W-03 |~ 142 | 3.47|0.76 11%|37%|89%|0.75| hohe
einer Lehrperson der :
Herkunft h d ei Wirkung
erkunftssprache und einer 3% | 8% | 29% | 61%
Lehrperson der Zielsprache an
Begutachtung sprachlicher
Kompetenzen: 3 14|53 78 5
Der Sprachstand der
mehrsprachigen Migrantenkinder Konsens
UM-W-04 | . 148 (3.39|0.74 11% | 45%|89%|0.76| hohe
wird systematisch und .
. Wirkung
regelmassig erfasst
(Sprachstandanalyse) und die
Schiilerlnnen entsprechend 2% | 9% | 36%| 53%
spezifisch geférdert
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Die Lehrpersonen entwickeln
gemeinsam mit den 1 14| 43| 85| 9
mehrsprachigen
Migrantenkindern Konsens
UM-W-05 |sprachférdernde Massnahmen 143 | 3.48|0.70 10% | 40% | 90% | 0.78 hohe

im Bereich der schulisch- Wirkung
standardsprachlichen
Kompetenzen und evaluieren 1% | 10% | 30% | 59%
regelmassig den Lernfortschritt

Die mehrsprachigen

Migrantenkinder erhalten eine
spezielle Lernbeurteilung o o o kein
(Individualbeurteilung statt 131)3.310.81 el Konsens
normorientierte Beurteilung) und 3% | 13%| 34%| 50%

eine spezielle Forderplanung

UM-W-06

Die mehrsprachigen
Migrantenkinder und die 319|475 9
einsprachigen Kinder erhalten Konsens
UM-W-06b |eine spezielle Lernbeurteilung 128 |3.47|0.73 9% [39%|91%|0.76 hohe

(Individualbeurteilung statt Wirkung
normorientierte Beurteilung) und 2% | 7% | 32% | 59%
eine spezielle Forderplanung

Schulische Zusatzangebote

Die mehrsprachigen 0 | 26|75 42| 9
Migrantenkinder besuchen den
herkunftssprachlichen Konsens
UM-W-07 |(Erganzungs-)Unterricht ("Kurse | 143 | 3.11|0.68 18% | 71%|82%|0.79| hohe
fur Heimatliche Sprache und Wirkung
Kultur HSK", "Muttersprachlicher
Erganzungsunterricht MEU", 0% | 18% | 52% | 29%
Herkunftssprachenunterricht
oder Ahnliches)

Die Schule integriert jene
Schilerlnnen, die einer heil- oder

UM-w-08 |sonderpadagogischen Férderung| 133 | 2.97|0.84 23%|66% | 77%| 0.69 ——
bedirfen, in der Regel in die Konsens
’ 7% [17% | 50% | 27%
Normalklassen
Die Schule integriert jene
Schulerlnnen, die einer heil- oder 2 8 62 | 51 | 13
sonderpadagogischen Foérderung Konsens
UM-W-08b |bedurfen, in der Regel in die 123 (3.32|0.67 8% [57%|92%|0.80 hohe
Normalklassen. Die Wirkung
Sonderpadagoglinnen arbeiten 2% | 7% | 50% | 41%

mit einem integrierten Konzept
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Der Unterricht der HSK-/MEU-

Lehrpersonen bzw. 1 16 | 65 | 67 | 4

Herkunftssprache-Lehrpersonen K

wird in den normalen onsens
UM-W-09 . - 149 1 3.33|0.69 11% | 54%|89% | 0.79| hohe

Stundenplan integriert (anstelle ;

. Wirkung

der Verlegung in

ausserschulische Zeitgefasse / 1% | 11% | 44% | 45%

Freizeit)

Die Schule baut eine klar 0 8 | 70 | 70 | 5 Konsens
UM-W-10 |strukturierende schulische 148 | 3.42|0.59 5% [53%|95% | 0.84 hohe

Aufgabenhilfe auf / aus 0% | 5% |47% | 47% Wirkung

Die Schule baut das Angebot 0| 10| 61| 78| 3 Konen
umw.1q |Sner Tagesschule auf/aus 1 9 |5 46/ 0 62 7% | 48%|93% 0.83| hohe

(ganztagige Schulprasenz mit :

Mittagstisch) 0% | 7% | 41% | 52% Wirkung
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Tabelle 6 Konsensberechnungen fiir die ltems NEWO01 bis NEW11b
[e]
g b5 Werte o E Prozent Ko 93
(] 2 c 9 . %2} o <
g Item N | 5 s 3 2 in S - 2 g
£ ¥ S =
2 = Prozentanteile <| Nachbarfeldern g S5
4
1 2 3 4 5|1-2]2-3|3-4
(o)} O (o)) -
£E 8E3GES S| g5
$%8%58%5282 g5 E |2
Auf verschiedenen Ebenen
werden Koordinationsstellen fir 5 25| 71| 44 | 7
die Belange von mehrsprachigen
NEw-o1 | igrantenkindern und - 145|3.06|0.78 21% | 66% | 79% | 0.73| <€
jugendlichen errichtet (auf Konsens
Schulkreis-, Gemeinde-,
Erziehungsdirektions-, Ministerial 3% | 17% | 49% | 30%
oder Landerebene)
Auf verschiedenen Ebenen
w_erden Koordinationsstellen _fur 0 15| 61| 52 | 7
die Belange von mehrsprachigen
Migrantenkindern und -
jugendlichen errichtet (auf Konsens
NE-W-01b | Schulkreis-, Gemeinde-, 128 |3.29|0.67 12% | 59% | 88% | 0.80 hohe
Erziehungsdirektions-, Ministerial Wirkung
oder Landerebene). Die
Koordinationsstellen und deren . . . .
Massnahmen unterstehen der 0% | 12% | 48% | 41%
Qualitatspriifung
Die verschiedenen Schulen
arbeiten zusammen und 2 18 | 69 | 51 | 9
koordinieren ihre Bemiihungen
zur Sprachfoérderung (z.B Konsens
NE-W-02 . o 140 (3.21(0.71 14% | 62% | 86% | 0.77| hohe
gemeinsame Programme fiir Wirk
mehrsprachige Migrantenkinder, irkung
gemeinsame Informationen / 1% | 13% | 49% | 36%
Broschiren)
Die Schule nutzt gezielt die
Angebote ausserschulischer 2 11 | 87 | 45 | 5
e St
NEw-03 | ‘22 €N9 145 (3.21|0.63 9% [68%|91%|0.82| hohe
Erziehungsberatungsstellen, Wirk
Bildungsberatungsstellen, irkung
schulpsychologischem Dienst 1% | 8% |60% | 31%
usw.)
Die Schule zieht Ubersetzungs-
und Mediationsdienste fiir die 2 ] e | G Konsens
NE-W-04 |Arbeit mit Migrantinnen bei, bzw. | 145 | 3.32| 0.67 8% |57%|92% | 0.80 hohe
verfligt Uber ein entsprechendes Wirk
Natomerk E 1% | 7% | 50% | 42% ety
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Die Schule intensiviert die

Zusammenarbeit mit 3 16 | 72 | 57 | 2

Migrantenvereinigungen (z. B. Konsens
NE-w-05 |"Auslandische Kinder und 148 3.24|0.72 13% | 59% | 87%|0.77| hohe

Mitter", auslandische Wirkung

Elternvereinigungen, 2% | 11% | 49% | 39%

Quartiervereine)

Geschwister werden vermehrt 27 | 68 | 38 | 8 | 10 Kein
NE-W-06 |als (Aufgaben-)Hilfen mit 141 (2.19(0.81 67% | 75% | 33% | 0.71 Konsens

einbezogen 19% | 48% | 27%| 6%

Geschwister werden vermehrt 20 | 81 | 23 | 1 9 Konsens
NE-W-06b |als (Aufgaben-)Hilfen mit 125|2.04|0.61 81%|83% | 19%| 0.83| mittlere

einbezogen 16% | 65% | 18% | 1% Wirkung

Andere Schiilerinnen wgrden . 3 13 |8 | 22| 6 Konsens
NEw-o7 |Vermehrtals Aufgabenhilfen mit |4, 15 o4 ¢ g 23%| 83% | 77%| 0.81| mittlere

einbezogen (Schulerlnnen helfen .

Schiilerinnen) 2% |21% | 62% | 15% Lol

Die Schule organisiert und nutzt

den Support in der L A ey 2| e Konsens
NE-W-08 |Nachbarschaft (z.B. 142 (2.94|0.62 21%|84% | 79% | 0.83 | mittlere

nachbarschaftliche 0 . o o Wirkung

Aufgabenhilfe, Patenschaft) 1% | 20%] 63% | 15%

In der Gemeinde bestehen

attraktive Freizeitangebote, 0 16| 72| 63| 0

welche den Kontakt und den

sprachlichen Austausch Konsens
NE-W-09 |zwischen den mehrsprachigen 151 (3.31|0.66 11% | 58% | 89% | 0.81 hohe

Migrantenkindern und den Wirkung

deutschsprachigen Kindern

fordern (Sportanlasse, 0% | 11% | 48% | 42%

Begegnungsanlasse usw.)

Die Schule empfiehlt den

gemeinsamen Besuch von 4 30| 72| 40 | 5

ausserschulischen Lern- und

Freizeitangeboten (Sportanlasse, kein
NE-W-10 |Begegnungsanlasse, 146 (3.01|0.77 23%|70% | 77% | 0.74

¢ Konsens

Familienpartnerschaften usw.)

allen Schulerlnnen mit dem Ziel

des sprachlichen Austausches 3% |21% | 49% | 27%

und informiert dartiber
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Die Schule empfiehlt allen
Schiilerinnen den gemeinsamen 3 18 | 69 | 41 | 3
Besuch von ausserschulischen
Lern- und Freizeitangeboten Konsens
NE-W-10b | (Sport-, Begegnungsanlasse, 131 (3.13|0.73 16% | 66%|84%|0.77| hohe

Familienpartnerschaften usw.) Wirkung
mit dem Ziel des sprachlichen
Austausches und informiert 2% | 14% | 53% | 31%
dartber

Die Schule organisiert vermehrt 3 a0l 68!l 37| 3
informelle, nicht schulische
NE-W-11 | Kontakte (z.B. Schulfest; 148 12.94|0.78 29% | 73%|71%| 0.73
ausserschulische interkulturelle
Begegnungen)

kein
Konsens

2% | 27% | 46% | 25%

Die Schule organisiert vermehrt o | 26| 84| 20! 4
informelle, nicht schulische Konsens
NE-W-11b | Kontakte (z.B. Schulfest, 130 (2.95|0.60 20% | 85% | 80% | 0.84 | mittlere

ausserschulische interkulturelle . . . . Wirkung
Begegnungen) 0% [20% | 65% | 15%
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Tabelle 7 Konsensberechnungen fir die ltems MOWO01 bis MOw17b
Wert g g

8 5 ere 2 Prozent fg é 3
(] E c . n o <
g Item N | o s i in S 22

= Nachbarfeld @ CR=
2 = Prozentanteile é achbarieidern é X ©

1 2 3 4 5|1-2]|2-3|3-4

sehr
gering
eher
gering
eher
hoch
sehr
hoch
gering
mitte
hoch

Bereich 7: Schulmodelle - Bildungsstandards - Selektion

Sekundarstufe-I-Modelle:

Nicht-integriertes Sekundarstufe- 67 | 62 | 7 2 | 10
I-Modell: Die Sekundarstufe-I
trennt die Schilerlnnen nach

globalen Leistungskriterien und Konsens
MO-w-01 [unterrichtet diese getrennt in 138 1.59| 0.66 93%|50%| 7% | 0.81| geringe
allen Fachern (geringe Wirkung

Durchlassigkeit, z.B. in der CH:
Realschule vs. Sekundarschule;
in D: Hauptschule vs. 49% | 45% | 5% | 1%
Realschule; in A: Hauptschule
vs. AHS-Schule)

Integriertes Sekundarstufe-I-
Modell: Die Sekundarstufe-I ist 0 6 75 | 61 7
eine leistungsdifferenzierte
gesamtschulartige Oberstufe mit
Niveaukursen und Foérder- und
Stlitzangeboten. Die Schule baut
die Durchlassigkeit aus und nutzt 0% | 4% | 53% | 43%
sie intensiv

Konsens
142 1 3.39|0.57 4% | 57%| 96% | 0.86 hohe
Wirkung

MO-W-02

Leistungsdifferenzierte
Grundschul- bzw. 4 | 15| 57 | 50 | 23
Primarschulmodelle mit Stiitz-
MO-W-03 |und Férderangeboten werden 126 13.21|0.78 15% | 57% | 85% | 0.73
auch unter der Berticksichtigung
der Situation mehrsprachiger 3% | 12% | 45% | 40%
Migrantenkinder ausgebaut

kein
Konsens

Leistungsdifferenzierte,
integrierte Grundschul- bzw. 0O | 4 5 70 4
Primarschulmodelle mit Stiitz- Konsens
MO-W-03b |und Férderangeboten werden 128 | 3.52| 0.56 3% [45%|97% | 0.86 hohe

auch unter der Bericksichtigung Wirkung
der Situation mehrsprachiger 0% | 3% | 42% | 55%
Migrantenkinder ausgebaut
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MO-W-04

Bildungsstandards:

Die Schule fiihrt
Bildungsstandards ein:
Vereinheitlichung und
Standardisierung der
Leistungsbeurteilung zwischen
den verschiedenen Schulen auch
unter Berucksichtigung der
schulischen Situation
mehrsprachiger Migrantenkinder

126

2.87

0.77

34

62

26

22

3%

27%

49%

21%

30%

76%

70%

0.74

kein
Konsens

MO-W-04b

Die Schule fiihrt
Bildungsstandards ein:
Vereinheitlichung und
Standardisierung der
Leistungsbeurteilung zwischen
den verschiedenen Schulen und
dies unter besonderer
Beriicksichtigung der
schulischen Situation
mehrsprachiger Migrantenkinder

119

3.03

0.60

20

76

23

11

0%

17%

64%

19%

17%

81%

83%

0.84

Konsens
hohe
Wirkung

MO-W-05

Es werden spezielle
Bildungsstandards fiir
mehrsprachige Migrantenkinder
geschaffen, die von den Schulen
angewendet werden

123

2.38

1.00

28

38

39

18

26

23%

31%

32%

15%

54%

63%

46%

0.56

kein
Konsens

MO-W-06

Selektionsprinzipien:

Die Selektion beruht nicht nur auf
den Kompetenzen im Bereich
der schulischen Zielsprache
(Deutsch) sondern auch auf
denjenigen im Bereich der
schulischen Herkunftssprache

129

2.89

0.82

24

68

28

19

7%

19%

53%

22%

26%

71%

74%

0.70

kein
Konsens

MO-W-06b

Die Selektion beruht nicht nur auf]
den Kompetenzen im Bereich
der schulischen Zielsprache
(Deutsch) sondern auch auf
denjenigen im Bereich der
schulischen Herkunftssprache.
Das Leistungsniveau im HSK-/
MEU- Unterricht wird dazu
berticksichtigt

124

3.04

0.66

18

77

27

2%

15%

62%

22%

16%

77%

84%

0.81

Konsens
hohe
Wirkung
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MO-W-07

Es werden Bonussysteme oder
spezielle Leistungsnormen fiir
mehrsprachige Migrantenkinder
geschaffen und von den Schulen
angewendet (z.B. spezielle
Aufnahmequoten bei Sek-I-
Ubertritt fiir mehrsprachige
Migrantenkinder)

122

2.58

0.86

15

36

56

15

24

0.12

0.3

0.46

0.12

42%

75%

58%

0.67

kein
Konsens

MO-W-07b

Es werden Bonussysteme oder
spezielle Leistungsnormen fiir
mehrsprachige Migrantenkinder
geschaffen und von den Schulen
angewendet (z.B. spezielle
Aufnahmequoten bei Sek-I-
Ubertritt fiir mehrsprachige
Migrantenkinder)

114

2.56

0.82

13

35

55

11

19

11%

31%

48%

10%

42%

79%

58%

0.70

kein
Konsens

MO-W-08

Die Lehrpersonen bereiten die
mehrsprachigen Migrantenkinder
friihzeitig und intensiv auf die
Ubergange (Vorschule-
Grundschule / Grundschule-
Sekundarstufe-I / Sekundarstufe-
I-Sekundarstufe-Il (Lehre,
Gymnasium)) vor

137

3.18

0.76

20

63

51

12

2%

15%

46%

37%

17%

61%

83%

0.75

Konsens
hohe
Wirkung

MO-W-09

Bereits vor jedem Klassen- oder
Schulwechsel arbeiten
abgebende und abnehmende
Lehrpersonen in verbindlicher,
offizieller Vorgehensweise auch
im Hinblick auf die besondere
Situation mehrsprachiger
Migrantenschilerlnnen
zusammen

138

3.31

0.68

17

61

60

10

0%

12%

44%

43%

12%

57%

88%

0.80

Konsens
hohe
Wirkung

MO-W-10

Die Lehrpersonen unterscheiden
systematisch und transparent
zwischen formativ-férdernder und
summativ-selektiver Beurteilung

116

3.21

0.64

11

67

37

31

1%

9%

58%

32%

10%

67%

90%

0.82

Konsens
hohe
Wirkung

MO-W-11

Die Lehrpersonen gestalten
Prifungen mdglichst so, dass sie
Wissen verlangen, das von
bestimmten sozialen und
kulturellen Kontexten der
Schilerlnnen unabhangig ist

121

2.97

0.84

20

61

32

27

7%

17%

50%

26%

23%

67%

77%

0.69

kein
Konsens

MO-W-11b

Die Lehrpersonen gestalten
Prifungen maglichst so, dass sie
Wissen verlangen, das von
bestimmten sozialen und
kulturellen Kontexten der
Schilerlnnen méglichst / in
hohem Grade unabhangig ist

129

3.1

0.71

17

72

37

2%

13%

56%

29%

16%

69%

84%

0.78

Konsens
hohe
Wirkung
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In nicht sprachlichen Fachern
(Mathematik,
Naturwissenschaften usw.)
werden weitgehend

MO-W-12 |sprachunabhangige 129 |2.88|0.92 30% | 63% | 70% | 0.62
Priufverfahren geschaffen und
angewendet (Kontrolle und
Berulcksichtigung sprachlicher
Faktoren)

12 | 27 | 54 | 36 | 18

kein
Konsens

9% [21% | 42% | 28%

In nicht sprachlichen Fachern
(Mathematik,
Naturwissenschaften usw.) 7 |20 | 66| 36| 3
werden die Prifverfahren so
angelegt, dass der Einfluss der 129 |3.02| 0.81 21% | 67% | 79% | 0.71 kein
schulischen Sprache und dessen ' ’ ' Konsens
Mitbeurteilung mdglichst gering
ist (Kontrolle und 5% | 16% | 51% | 28%
Beruicksichtigung sprachlicher
Faktoren)

MO-W-12b

Bei Schullaufbahnentscheiden 3 /14| 69| 58| 5
werden DaZ- und HSK- oder Konsens
MO-w-13 |MEU- (Herkunftssprache- 144 13.26|0.72 12% | 58% | 88%|0.77| hohe

)Lehrpersonen beigezogen und Wirkung
ihre Meinung berticksichtigt 2% | 10% | 48% | 40%

Die Schule unterstiitzt in
besonderer Weise auch die
mehrsprachigen Jugendlichen
mit Migrationshintergrund beim Konsens
MO-W-14 |Finden einer Lehrstelle, oder bei | 145 | 3.44| 0.59 3% [51%|97% | 0.85 hohe
Ubergéngen in eine andere Wirkung
Schule (Beraten, Zuhilfenahme
der Berufsberatungsdienste 1% | 3% | 48% | 48%
usw.)

Die Schule setzt erfolgreiche,
mehrsprachige Jugendliche und Konsens
MO-W-15 |junge Erwachsene in der 143 | 3.42|0.61 6% |52%|94% | 0.84| hohe

Berufsfindungsphase der Wirkung
Jugendlichen beratend ein 0% | 6% | 45%) 48%

Institutionelle Diskriminierung:

Die Schule verflgt tber Konsens
mo-w-te |INStrumente zur Kontrolle und | 4351 3 55 | § 73 15%| 60%| 85% | 0.77| hohe
Verhinderung von institutioneller Wirk
Diskriminierung der irkung
(mehrsprachigen Migranten-) 1% | 13% | 47% | 39%

Kinder

Die Migranteneltern (bzw. deren
Vertreterlnnen) werden in die
MO-W-17 |Kontrolle und Verhinderung 129 |2.95|0.81 26% | 70%| 74% | 0.71
institutioneller Diskriminierung
miteinbezogen

kein
Konsens

Die Eltern werden generell in die 2 16 | 75 | 31 8

. Konsens
Kontrolle und Verhinderung der | 1, | 5 o9 gg 15% | 73% | 85% [ 0.81| hohe
institutionellen Diskriminierung

einbezogen 2% | 13%| 60% | 25% Wirkung

MO-W-17b
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Tabelle 8 Konsensberechnungen fiir die ltems ADWO01 bis ADW14
[e]
g 5 Werte o E Prozent K é 3
© E c < . [2] o <
= Item N | g |s 3 % in S- 239
2 s Prozentanteile |~ <| Nachbarfeldern g S5
X~
1 2 3 4 5|1-2]2-3|3-4
:t€58lesles 12| 5
85686282 S| E |2
Lernférderung und
Lerndifferenzierung: 9 3 35 | 107 | 0
Die Lehrpersonen verfligen liber
erweiterte Kompetenzen im Konsens
AD-W-01 . . 147 | 3.68|0.59 3% [26%|97% | 0.85 hohe
Bereich der inneren Wirkung
Differenzierung und
Individualisierung des Unterrichts o o 0 0
auch im Hinblick auf die 1% | 2% |24% ) 73%
mehrsprachigen Migrantenkinder
Die Lehrpersonen verfiigen zur
Differenzierung des Unterrichts 0 4 | 4 101 1
Uber erweiterte Kompetenzen bei Konsens
AD-W-02 |der Unterrichtsorganisation und - | 146 | 3.66| 0.53 3% [31%|97%|0.88| hohe
planung und berticksichtigen Wirkung
dabei die Mehrsprachigkeit der 0% | 3% | 28% | 69%
Schilerlnnen
Die Lehrpersonen verbessern
ihre Kompetenzen zur 2 4 48 | 91 1
Entwicklung und Anwendung von Konsens
AD-W-03 |Lernstrategien, Arbeits- und 145 |3.57|0.62 4% | 36% |96% | 0.83 hohe
Prifungstechniken auch im Wirkung
Hinblick auf die mehrsprachigen 1% | 3% | 33% | 63%
Migrantenkinder
Die Lehrpersonen fordern den
Kontakt und den Austausch 0 7 | 49 | 89 | 1
zwischen deutschsprachigen Konsens
AD-W-04 |Kindern und mehrsprachigen 145 |3.57|0.59 5% [39%|95%|0.85| hohe
Migrantenkindern durch Wirkung
kooperatives gemeinschaftliches 0% | 5% |34% | 61%
Lernen
Die Lehrpersonen stiitzen ihre 1 5 | 59| 75 | 6
verbalen Erklarungen in hohem Konsens
AD-W-05 |Masse mit Veranschaulichungen | 140 | 3.49| 0.61 4% | 46% | 96% | 0.84 hohe
(Medien, Modelle, Bilder) und Wirkung
konkreten Handlungen 1% | 4% | 42% | 54%
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Die Lehrpersonen verfligen liber
erweiterte Kompetenzen im 0 10 | 61 | 79 | 4
Bereich des Erhebens der Konsens
AD-W-06 |Lernvoraussetzungen / des 140 [ 3.49|0.63 7% |44%|93% | 0.83| hohe

Lernstandes von Wirkung
mehrsprachigen 0% | 7% | 36% | 56%
Migrantenkindern

Die Lehrpersonen verfligen tber
erweiterte Kompetenzen in der
Beobachtung und Evaluation von
Lernprozessen und
Lgrnfgrtschritten auch im ‘ 1% | 3% | 34%| 62%
Hinblick auf Mehrsprachigkeit

Konsens
143 | 3.57|0.60 4% | 38% | 96% | 0.84 hohe
Wirkung

AD-W-07

Motiviation und
Interessenentwicklung:
Konsens
AD-W-08 |Die Lehrpersonen unterstitzen | 125 |3.41|0.73 11% | 45%|89% | 0.76| hohe
die Entwicklung eines positiven Wirkung
schulisch-standardsprachlichen 2% | 10% | 35% | 54%
Selbstkonzeptes

Die Lehrpersonen halten
konsequent und ausdauernd an 0 4 |59 | 75|10
gesetzten sprachlichen Zielen Konsens
AD-W-09 |fest und unterstiitzen die 138 (3.51|0.56 3% |46% |97% | 0.86 hohe

mehrsprachigen Migrantenkinder Wirkung
beim Erlernen und Verbessern 0% | 3% |43%|54%
der Sprache

Spezifisches interkulturelles
Wissen / Massnahmen: 4 34 | 61| 44| 5
Die Lehrpersonen verfligen (iber
Kenntnisse der sozialen,

AD-W-10 |sprachlichen und schulischen 143 (3.01|0.81 27% | 66% | 73% | 0.71
Struktur der Herkunftslander
ihrer Schiilerlnnen und beziehen
diese in die Planung und 3% | 24% | 43%| 31%
Durchfiihrung des Unterrichts ein

kein
Konsens

Die Lehrpersonen verfligen liber
Kenntnisse der sozialen,
sprachlichen und schulischen Konsens
AD-W-10b | Struktur der Herkunftslander 125|3.12|0.75 16% | 66% | 84% | 0.75| hohe
ihrer Schilerinnen und beziehen Wirkung

diese in die Planung und 0 o S o
Durchfiihrung des Unterrichts ein 3% | 13% | 53% ) 31%
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Die Schule und die
Lehrpersonen kennen die 3117 67| 55| 6
sozialen und sprachlichen
Voraussetzungen und das Konsens
AD-W-11 | Bildungsniveau der Eltern ihrer | 142 |3.23|0.74 14% | 59% | 86% | 0.76 hohe

(mehrsprachigen Migranten- Wirkung
)Schilerlnnen. Sie unterstiitzen
die Schiilerinnen und treffen 2% | 12% | 47%| 39%
entsprechende Massnahmen

Die Lehrpersonen entwickeln

eine (sachlich) begriindete 1 9 | 41| 94| 2

Einstellung und Haltung zur Konsens
AD-W-12 |Bilingualitat, indem sie 145 | 3.57|0.64 7% | 34%|93%| 0.82 hohe

Mehrsprachigkeit als Chance, Wirkung

statt als Problem oder Defizit 1% | 6% |28% | 65%

wahrnehmen

Ausgewahlte Lehrpersonen
werden zu schulinternen
Fachpersonen fiir Fragen zur 5 19 | 56 | 62 | 5
Multikulturalitdt und zum
Mult|||ngua||smus ausgebildet 142 |3.23] 0.81 17% | 53% | 83% | 0.71 kein
(z.B. Mitarbeiterlnnen der Konsens
Schulleitung) und vertreten die
Anliegen der Integration und 4% | 13% | 39% | 44%
Foérderung mehrsprachiger
Migrantenkinder

AD-W-13

Ausgewahlte Lehrpersonen
werden zu schulinternen
Fachpersonen fiir Fragen zur
Multikulturalitdt und zum
Multilingualismus ausgebildet

(z.B. Mitarbeiterlnnen der Konsens
AD-W-13b |Schulleitung) und vertreten die 130 |3.45|0.68 9% | 44%|91%|0.79| hohe
Anliegen der Integration und Wirkung

Foérderung mehrsprachiger
Migranten und wirken als
Wissensmultiplikatoren und
Beraterlnnen bei lhren
Kolleglnnen.

1% | 8% | 35%|55%

Lehrkrafte mit
Migrationshintergrund werden

vermehrt gefordert und Konsens
AD-W-14 . ... 1145|3.49|0.66 8% |42%|92%| 0.81 hohe
ausgebildet. |hre Partizipation in Wirkung
Schule und Schulleitung wird 1% | 7% |35% | 57%
verstarkt
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Tabelle 9 Konsensberechnungen der ltems SDW01 bis SDW21
S
[ (0]
Werte 5 S S
2 § % Prozent © £
é Item N | 5| s < in % ¢
5 g 2 | Nachbarfeldern | @ S
= Prozentanteile 2 S %
¥
1 2 3 4 5 |1-2]2-3|3-4
S
» 816 9|'c 2 % o | E 2
[2]
Allgemeine sprachdidaktische
Aspekte: 14 | 58 | 47 | 11 | 16
spw-o1 |Dor Erwerb der schulischen 130 | 2.42|0.80 55% | 81%| 45% 0.72| eI
Zielsprache geschieht mittels Konsens
grammatikalischer und
formalsprachlicher Tétigkeiten 11%| 45% | 36% | 8%
und Ubungen
Der Erwerb der schulischen
Zielsprache geschieht vor allem 8 58 | 40 | 11 1 PETEEE
sp-w-o1p | 2uf der Oberstufe mittels 117 | 2.46|0.76 56% | 84% | 44% | 0.75| mittlere
grammatikalischer und Wirkung
formglsprachllcher Tatigkeiten 7% | 50% | 34% | 9%
und Ubungen
ge: Erwerr]b der scr:]hurllitschen 1 5 | 56| 77 | 7 Ko
sDw-gp |£1O'SPTach® gesciie 139 |3.50( 0.61 4% |44%|96%0.84| hohe
kommunikations-, handlungs- ) ) Wirk
und adressatenbezogen 1% | 4% | 40% | 55% freung
Die.z Lehrpersongn unterscheiden 0 18| 58 | 52 | 19
zwischen schulisch- PETEETE
spw-a |Standardsprachlichen 1283.27|0.69 14% | 59% | 86%| 0.79|  hohe
Kompetenzen (CALP) und den Wirk
umgangssprachlich-dialogischen ) . o 0 irkung
Fahigkeiten (BICS) 0% | 14% | 45%| 41%
Die Lehrpersonen vermitteln
metasprachliche Komp’etepzen 2 10| 60 | 68 | 7
(language awareness, éveil aux
langues), indem sie die Konsens
SD-w-04 |Schiilerlnnen fiir die Eigenheiten | 140 | 3.39| 0.68 9% | 50%|91%|0.79| hohe
der verschiedenen Sprachen Wirkung
sensibilisieren (z.B. ) ) . .
Sprachvergleiche, Funktionen 1% | 7% | 43% | 49%
der Sprache usw.)
Die Lehrpersonen beobachten
den Wortschatz ihrer 0| 6 |55 8| 4 Konsens
spw.os | Schulerlnnen regelmassigund |45 5 53¢ 5 4% |43%| 96%| 0.85| hohe
systematisch und férdern dessen Wirk
Erweiterung auf didaktisch 0% | 4% | 38% | 57% irkung
wirksame Weise
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Die Lehrpersonen besprechen

mit den (Migranten-) Eltern in 1120 | 67 | 52 | 7

regelmassigen Abstéanden den Konsens
SD-W-06 |Sprachstand ihres Kindes und 140 |3.21(0.71 15% | 62% | 85%|0.78| hohe

treffen gemeinsam Massnahmen Wirkung

zur Férderung der Literalitat in 1% | 14% | 48% | 37%

der Zielsprache

Die Lehrpersonen
kommunizieren vom 5 1 21|49 | 51|20
Kindergarten an bei jedem (vor-
SD-w-07 |)schulischen Kontakt mit den 126 | 3.16|0.84 21%|56% | 79% | 0.69
Schulerlnnen in der
standardsprachlichen 4% |17% | 39% | 40%
Zielsprache

kein
Konsens

Die Lehrpersonen
kommunizieren vom
Kindergarten an bei jedem (vor-
)schulischen Kontakt mit den Konsens
spw-o7p | Scnulerlnnen in der 114 3.43|0.65 7% | 48%| 93%[0.81| hohe
standardsprachlichen Wirkung
Zielsprache. Sie berticksichtigen
dabei aber auch die
kommunikative Angemessenheit
der Codewahl

1% | 6% | 42% | 51%

Entwicklung der Literalitat

Die Lehrpersonen fiihren ihre
Schiilerlnnen an die Konsens
SD-W-08 . 140 | 3.50| 0.57 4% |46% | 96% | 0.86 hohe
systematische Verwendung von Wirk
unterschiedlichen Textsorten im irkung
Lesen, Schreiben, Horverstehen 0% | 4% |43% | 54%

und Sprechen heran

Die Schule sichert fir alle
Schiilerinnen einen 0O | 5|58 |8 |0
ausreichenden Zugang zu Konsens
SD-W-09 |Lesemedien (Blicher, PC, 147 | 3.54| 0.56 3% |43%|97% | 0.86 hohe

Internet, Zeitungen, Zeitschriften) Wirkung
und geschutzten Orten fir das 0% | 3% | 39% | 57%
Lesen und Schreiben

Die Lehrpersonen des
Kindergartens und der ersten
Primarklasse/Grundschulklasse
bereiten die Kinder durch Konsens
SD-W-10 |vielfaltige Erfahrungen mit 142 3.64|0.50 1% | 35%|99% | 0.89| hohe
schriftlichen Texten Wirkung
(Bilderblicher, Vorlesen,
Geschichten diskutieren usw.)
auf die Welt der Texte vor

0% | 1% | 35% | 65%

Die Lehrpersonen leiten die
Schilerlnnen vor allem in 6 | 21| 59| 50 | 9
Verbindung mit dem Schreiben
SD-W-11 |von eigenen Texten zur 136 3.13|0.83 20% | 59% | 80%| 0.70
Verwendung einer korrekten
Rechtschreibung und Grammatik 4% | 15%|43% | 37%
an

kein
Konsens
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Die Lehrpersonen leiten die
Schiilerlnnen vor allem in
Verbindung mit dem Schreiben
von eigenen Texten zur
Verwendung einer korrekten
Rechtschreibung und Grammatik
an. Sie achten auf einen alters-
und situationsangemessenen
Umgang mit den formalen
Aspekten der Sprache

Konsens
126 | 3.37|0.63 6% |56% | 94% | 0.83 hohe
Wirkung

SD-W-11b

1% | 6% | 50% | 44%

Die Schule betreibt eine
intensive Schreib- und Lesekultur
in der schulischen 0 6 64 | 75 | 2
Standardsprache und
veranstaltet Anlasse zum
Sprachbewusstsein (Lesenachte,
Lesewettbewerbe, feste
Lesezeiten im Unterricht,
Schreibwerkstatten,
Schiilerzeitungen, 0% | 4% | 44% | 52%
Schulertheater, Erweiterung der
Bibliothek)

Konsens
145 | 3.48|0.58 4% | 48% | 96% | 0.85 hohe
Wirkung

SD-W-12

Die Schule betreibt eine

intensive Schreib- und Lesekultur
in verschiedenen 0 15| 52| 76 | 3
Herkunftssprachen aller
Schilerlnnen und veranstaltet
Anlasse zum Sprachbewusstsein Konsens
SD-W-13 |in diesen Sprachen (Lesenachte, | 143 | 3.43| 0.68 10% | 47% | 90% | 0.80 hohe
Lesewettbewerbe, feste Wirkung
Lesezeiten im Unterricht,
Schreibwerkstatten,
Schiilerzeitungen, 0% [10% | 36% | 53%
Schiilertheater, Erweiterung der
Bibliothek)

Die Lehrpersonen ermutigen 2 7 63 | 72 | 3
mehrsprachige Migrantenkinder
dazu, in ihrer Herkunftssprache
zu lesen und zu schreiben 1% | 5% | 44% | 50%

Konsens
144 1 3.42|0.65 6% |49%|94% | 0.81 hohe
Wirkung

SD-W-14

Die Lehrpersonen lesen ihren 1 16 | 65 | 51 | 13

Schilerlnnen viel vor und bieten ACELE
SD-W-15 |’ 133 3.25|0.69 13% | 61% | 87%| 0.79 hohe
ihnen auch andere Lesemodelle

an 1% |12% | 49% | 38% Wirkung

Die Schule organisiert
gemeinsame 1 16 | 68 | 56 | 6
Sprachlernangebote fiir Kinder
und Eltern (z.B. Family-

Literacystunde, gemeinsame 1% | 11% | 48% | 40%
Lekture)

Konsens
141 | 3.27|0.69 12% | 60% | 88% | 0.79 hohe
Wirkung

SD-W-16
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Die mehrsprachigen 2 | 33| 70| 26 | 14
Migrantenkinder besuchen kein
SD-W-17 |ausserschulische sprachliche 131]2.92|0.71 27% | 79% | 73%|0.78 Konsens
Stltzangebote zur Férderung der
Literalitat (Schreiben und Lesen) 2% | 25% | 53% | 20%
Die mehrsprachigen
Migrantenkinder besuchen 2 11960 41 5
ausserschulische sprachliche Konsens
SD-W-17b | Stlitzangebote zur Férderung der| 122 {3.15(0.73 17% | 65% | 83% | 0.76 hohe
Literalitat (Schreiben und Lesen). Wirkung
Die Anbieter arbeiten eng mit der 2% | 16% | 49% | 34%
Schule zusammen
Spez. sprachliches und
sprachpsychologisches Wissen: 0| 10|76 | 60 1
. . . Konsens
sp-w-1g | Di© Lehrpersonen verflgen tber | ¢ | 5 341 ¢ 6o 7% | 59% | 93% 0.84| hohe
Kenntnisse von entwicklungs- Wirk
und sprachpsychologischen irkung
sowie soziologischen Konzepten 0% | 7% | 52%| 41%
der Bilingualitat
Die Lehrpersonen verfligen liber
Kenntnisse von Konzepten und 0 9 | 63| 71| 3
Modellen zum Umgang mit Ko
Mehrsprachigkeit (z.B. Konzepte o q
SD-W-19 . 143 | 3.43|0.61 6% | 50% | 94% | 0.83| hohe
des DaZ-Unterrichts, Wirk
Immersionsprogramm usw.) und irkung
passen ihren Unterricht 0% | 6% |44%|50%
entsprechend an
. 8 | 32 | 61| 33 | 12 .
T Qle LlehrpEe.rsonen beherrsc:en 134 |2.8910.85 30% | 69% | 70% | 0.68 P kein
einzelne Einwanderersprachen 6% | 24%| 46% | 25% onsens
Qie Lehrpersongn_ y?ﬁqun Uber 2 9 58 | 58 | 2
eine hohe Sensibilitat fiir das Konsens
SD-W-20b |Erlernen von Sprachen und/oder | 127 | 3.35| 0.68 9% [53%|91%|0.79| hohe
beherrschen auch einzelne ) o o . Wirkung
Einwanderersprachen 2% | 7% | 46% | 46%
P|e DqZ-L_ehrpersonen verfligen 0 7 | 66 | 68 | 4
Uber eine intensive Konsens
SD-W-21 | Zusatzqualifikation 141|3.43|0.59 5% [52%|95% | 0.85 hohe
(Nachdiplomkurse oder Wirkung
Zertifikatslehrgang) e | 9 | et bt
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Tabelle 10 Konsensberechnungen der Items ELWO01 bis ELW20

£ S
o += '
8 S Werte 2 Prozent fg 2 %
© 2 c . 7] o £
g ltem N | & s < in S 29
E o s 2
2 = Prozentanteile 5 Nachbarfeldern g X G
¥ ¥4
1 2 3 4 51-2]2-3|3-4
£85258 % 2l 2|s
3 8% g2 %28 g | £ | &
Bereich 10: Elternarbeit und Zusammenarbeit mit dem Elternhaus
Direkter Einbezug von Eltern in
die Schule:
1 13 | 69 | 57 | 6
Die Schule bezieht die
(Migranten-)Eltern in Konsens
EL-W-01 | 140 (3.30|0.66 10% | 59% | 90% | 0.81 hohe
Uberlegungen zur Wirk
Sprachférderung, zur Férderung frkung
des Schulerfolges und zur 1% | 9% | 49% | 41%
Beurteilung ihrer Kinder
verbindlich ein
Die (Migranten-)Eltern werden 4 27 | 74 | 33 | 7
von der Schule in beratende und kein
EL-W-02 |ahnliche Funktionen einbezogen | 138 | 2.99|0.74 22% | 73%|78%)|0.76
. Konsens
(Beraten, Ubersetzen,
Vermitteln, Planen usw.) 3% | 20% | 54% | 24%
Die (Migranten-)Eltern werden
soweit es ihren Kompetenzen 1 11| 73 | 37 | 6
entspricht von der Schule in Konsens
EL-W-02b |beratende und ahnliche 122 (3.20|0.63 10% | 69%|90% | 0.83| hohe
Funktionen einbezogen (Beraten, Wirkung
Ubersetzen, Vermitteln, Planen 1% | 9% | 60% | 30%
usw.)
Die (Migranten-)Eltern werden
aktiv in den Unterricht S | 45| 65| 19 | 10
einbezogen Konsens
EL-W-03 . . 134 (2.73|0.75 37% | 82%|63%| 0.75| mittlere
(Unterrichtsassistenz, X
. . Wirkung
SpOradlSChe Teilnahme am 4% | 34% | 49% | 14%
Unterricht und Ahnliches)
Die Schule bezieht 2 35 64 36 8
(auslandische) kein
EL-W-04 |Elternvertretungen in die interne | 137 |2.98|0.76 27% | 72% | 73%)| 0.74
. Konsens
schulische Planung und
Entwicklung beratend mit ein 1% | 26% | 47% | 26%
Die Schule bezieht
(auslandische) 5 23 | 66 | 20 | 12
Elternvertretungen in die interne
schulische Planung und kein
EL-W-04b |Entwicklung beratend mit ein, 114 12.89|0.74 25% | 78% | 75%| 0.76
Konsens
wenn es darum geht,
grundlegende
Unterrichtskonzepte zu i | 20| S8 1
entwickeln
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In Schulbehérden
(Elterngremi.en., Elternbeirat, 3 22 | 76 | 41 3
Schulkommission auf
Gemeindeebene u. A.) sind die
verschiedenen grosseren
Bevolkerungs- und
Sprachgruppen angemessen 2% | 15% | 54% | 29%
vertreten

Konsens
142 1 3.09|0.72 18% | 69% | 82% | 0.77 hohe
Wirkung

EL-W-05

Die (Migranten-)Eltern werden 2 11 | 66 | 65 | 2
friihzeitig Gber die verschiedenen
Ubertrittsverfahren informiert und
eingebunden 1% | 8% | 46% | 45%

Konsens
144 13.35|0.68 9% | 53%|91%| 0.79 hohe
Wirkung

EL-W-06

Die (Migranten-)Eltern verfiigen 6 | 26 | 63 | 33 | 16
Uber das Recht zur
EL-W-07 |Einflussnahme und Mitsprache | 128 | 2.96|0.81 25% | 70% | 75% | 0.71
bei Ubertrittsverfahren und
Ubertrittsentscheidungen

kein
Konsens

0.05| 0.2 | 0.49|0.26

Die (Migranten-)Eltern verfiigen
Uber das Recht zur

EL-W-07b |Einflussnahme und Mitsprache | 111 |2.88|0.74 24% | 78% | 76% | 0.76
bei Ubertrittsverfahren und 0 0 o o
Ubertrittsentscheidungen 5% | 20%) 89% | 17%

kein
Konsens

Die Lehrpersonen pflegen 1 14 | 79 | 46 | 6

. Konsens
regelmassig informelle, | 140|3.21| 0.64 11% | 66% | 89% [ 0.82| hohe
partnerschaftliche Gesprache mit

den (Migranten-) Eltern 1% | 10% | 56% | 33% Wirkung

EL-W-08

Dlg Lehrpersonen besuchen die 125 | 2.84|0.82 33% | 74% | 67% | 0.71 kein
(Migranten-)Eltern zu Hause Konsens
5% [28% |46% | 22%

EL-W-09

Die Lehrpersonen besuchen die
(Migranten-) Eltern zu Hause, Konsens
EL-W-09b |sofern es die Situation erfordert. | 124 | 3.09| 0.74 19% | 68% | 81% | 0.76 hohe

Freiwilligkeit auf Elternseite ist Wirkung
Voraussetzung 2% | 16%|52% | 30%

Elterninformationen:

Die Schulleitung und die
Lehrpersonen fiihren
Veranstaltungen durch, an kein
. 145|2.98|0.79 28% | 70% | 72%| 0.72
welchen die Erwartungen der Konsens
Schule, die Rechte und Pflichten
und die speziellen Probleme der
mehrsprachigen Migrantenkinder

angesprochen werden

EL-W-10

2% | 26% | 43% | 28%

Die Schulleitung und die
Lehrpersonen fiihren 1 10! 61|53 3
Veranstaltungen durch, an
welchen die Erwartungen der Konsens
ELw-10p | SCTUIe, die Rechte und Pflichten | 455 | 5 351 ¢ 66 9% | 57%|91%| 0.81| hohe
und die speziellen Probleme der Wirkung
mehrsprachigen Migrantenkinder
angesprochen werden. Das
sprachliche Verstandnis muss fir 1% | 8% | 49% | 42%

alle Anwesenden gesichert sein

42



© Stephan Résselet [Expertinnen machen Schule Anhang

VS PLUS Zusatzinformationen zu Medien des VS Verlags Ergebnisse der Konsensberechnung

Schulleitung und Lehrpersonen
fihren
Informationsveranstaltungen in 2 15 | 65 | 62 | 2
den Herkunftssprachen ihrer
Schilerlnnen durch. Sie passen Konsens
EL-W-11  |ihre Kommunikation und 144 13.30(0.71 12% | 56% | 88% | 0.78| hohe
Informationsunterlagen so an, Wirkung
dass auch die weniger
bildungsnahen und/oder 1% | 10% | 45% | 43%
anderssprachigen Eltern
angesprochen werden

Vor der Einschulung der

mehrsprachigen Migrantenkinder 1 197|523

werden die Eltern Gber die Konsens
EL-W-12 |Situation der Schule, Lern-und | 143 | 3.22| 0.69 14% | 63% | 86% | 0.79 hohe

Foérderangebote, sensible Wirkung

Ubergange und allfallige 1% | 13% | 50% | 36%

Selektionsprinzipien informiert

Die Aufnahmegesprache mit den 0 7 | 69 | 66 | 4

Eltern der Neuankémmlinge Konsens
EL-W-13 |\wahrend des Schuljahres 142 | 3.42|0.59 5% | 54% | 95% | 0.85 hohe

werden von der Schule sorgfaltig Wirkung

geplant und durchgefiihrt 0% | 5% |49%|46%

Die Lehrpersonen besprechen

mit den (Migranten-) Eltern die 2 16 | 79 | 45 | 4

Gestaltung einer optimalen Konsens
EL-W-14 |Lernumgebung im Elternhaus 142 (3.18|0.68 13%|67%|87%|0.80| hohe

und treffen gemeinsam mit den Wirkung

Eltern entsprechende 1% |1 11% | 56% | 32%

lernfoérderliche Massnahmen

Die Schule bietet
Elternberatungen tber das 2 SR Konsens
EL-W-15 |Verhaltnis von Erst- und 136 |3.06|0.72 20% | 71% | 80% | 0.77 hohe
Zweitsprache in der Familie und 1% | 18%| 53% | 27% Wirkung
der Schule an ° ° ° °
D|§ Sphule b|etet.Sprachkurse 1 18 | 67 | 51 8
mit niederschwelligen Konsens
EL-W-16 |Eingangsvoraussetzungen fur 13713.23|0.70 14%|62% | 86% | 0.79| hohe
die Eltern mehrsprachiger Wirkung
Migrantenkinder an 1% | 13% | 49% ) 37%
; ; ; 6 | 27 | 61 | 34 | 17 f
ELW-17 gl'te SCE‘."‘Z bs'etet gemensame | 128|296/ 0.82 26% | 69% | 74% | 0.71 Kke'”
ern-Kind-Sprachkurse an 5% | 21% | 48% | 27% onsens
E.iedSchL‘JIe \l}ietet riulr IIEtItern r:;l(tj 4 10 | 53 | 58 | 4 Konsens
ELw-7p | (Hoorn Im Vorsehwialter Und der o5 1 3 351 0.76 11%| 50% | 89% | 0.75|  hohe
Unterstufe gemeinsame Eltern- Wirk
Kind-Sprachkurse an 3% | 8% |42% | 46% irkung
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Aufgabenteilung: Elternhaus -
Schule 17 | 29 | 57 | 25 | 17

Die Schule a(fhtet streng darauf, 128 12701 0.93 36% | 67% | 64% | 0.62 kein
dass die Schulerlnnen ihre (Haus Konsens
YAufgaben weitgehend
selbstandig, d.h. ohne die Hilfe 13% | 23% | 45% | 20%

der Eltern / Familie 16sen kénnen

EL-W-18

Die Schule achtet streng darauf,
dass die Schiilerinnen ihre (Haus 1 12 | 64 | 44 | 6
JAufgaben weitgehend
selbstandig, d.h. ohne die Hilfe
der Eltern / Familie I16sen
kénnen. Wenn immer maglich
werden auch 1% | 10% | 53% | 36%
Hausaufgabenhilfen eingerichtet

Konsens
121 13.25|0.66 11% | 63% | 89% | 0.81 hohe
Wirkung

EL-W-18b

Die (Migranten-)Eltern
unterstiitzen die Kinder bei den 1743180 16 ) 20
EL-W-19 |Hausaufgaben und foérdern 126 12.52|0.88 48% | 74%| 52% | 0.66
dadurch besonders auch ihre

schulsprachliche Entwicklung 13% | 34%| 40% | 13%

kein
Konsens

Die (Migranten-)Eltern
unterstitzen die Kinder nach
Maoglichkeiten bei den
Hausaufgaben und férdern
EL-W-19b (dadurch auch ihre 125|2.94|0.75 23% | 75% | 77%)| 0.75
schulsprachliche Entwicklung.
Insbesondere achten sie auf
zeitlich und raumlich glinstige
Bedingungen

kein
Konsens

4% | 19% | 56% | 21%

Die Migranteneltern unterstiitzen
die Férderung sowohl der 3 13 | 68 | 55 | 6
schulischen Zielsprache als auch
der schulischen Konsens
EL-W-20 . . 139|3.26|0.72 12% | 58% | 88% | 0.77 hohe
Herkunftssprache ihrer Kinder Wirk
(z.B. indem sie den Besuch der irkung
HSK- oder MEU-Kurse fur ihr 2% | 9% | 49% | 40%

Kind unterstutzen)
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Tabelle 11 Konsensberechnungen der Items QMWO01 bis QMW06

o k= 5 g
z $ 9 2
E g Werte g Prozent 3| 52
g ltem N | @ S < in S 2 9Q
£ ) 2
= Nachbarfeldern | @ S c
L = é 5 X o
Prozentanteile x
1 2 3 4 5 |1--2]2--3|3--4
2126 %5 o | -
5|8 2|2 2%
£ 8| 8|5 &| E| <
9 S ) »n
Zur kontinuierlichen
Verbesserung der schulischen 2 19| 71| 31 | 22
Leistungen der onene
Jahrgangskohorten der ® 0
QM-W-01 ) . . 123 (3.07|0.69 17%|73%|83%|0.79| hohe
mehrsprachigen Migrantenkinder Wirk
nutzt die Schule ein koharentes irkung
System der Qualitatskontrolle 2% | 15% | 58% | 25%
oder des Schulmonitorings
Die Schule nutzt die Ergebnisse
der regelmassigen
Qualitatskontrolle und der 1 15| 69 | 43 | 17
regelmassigen RS
amw.o |eistungsmessungen zur 128 3.20(0.67 13% | 66% | 88%| 0.80| hohe
Verbesserung der Wirk
Schiilerleistung, indem sie irkung
spezifische Ziele setzt und 1% | 12% | 54% | 34%
entsprechende Massnahmen
ergreift
Die Schule tberprift durch
Qualititskontrolle, dass die 3 | 10| 71| 46 | 15 Konsens
auw-o3 |Zieisprachliche Forderung der | 5 |5 53 g gg 10% | 62% | 90%| 0.79| hohe
Schilerlnnen in allen Fachern Wirk
und durch alle Lehrpersonen 2% | 8% |55% | 35% wrKung
durchgefiihrt wird
Die Lehrpersonen fiihren
gegenseitige 2 | 15| 70 | 50 | 7
Unterrichtshospitationen, ETEETE
Quwoq |IntEIVISIONEN, 137|3.23/0.70 12% | 62% | 88%| 0.79| hohe
Qualitatsmonitoring und Wirk
Supervisionen hinsichtlich irkung
Multikulturalitat und 1% | 11% | 51% | 36%
Multilingualismus durch
Die Schule fordert
klassenubergreifende, 2 8 | 72 | 58 | 5
kooperative Handlungsansatze PEEENE
Quw-os |UNter den Lehrpersonen 140 3.33| 0,65 7% 57%| 93%| 0.81| hohe
(gemeinsames Planen, Wirk
Durchfiihren und Evaluieren des irkung
Unterrichts) auch hinsichtlich 1% | 6% | 51% | 41%
Multilingualismus
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Die Lehrpersonen der
Regelklassen und der Klassen 3 7 | 65| 62 | 8
mit herkunftssprachlichem Konsens
UEmEit RS MEASUESD) ) e a2 s 7% | 53%| 93%|0.79|  hohe
arbeiten in gezielter Weise zur .
sprachlichen Férderung der B
mehrsprachigen Migrantenkinder 2% | 5% | 47% | 45%
zusammen

QM-W-06
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2. Ergebnisse der Faktorenanalysen

In den folgenden Tabellen sind die Ergebnisse der insgesamt 15 durchgeflihrten
Faktorenanalysen (Hauptkomponentenanalysen mit Varimax-Rotation) aufgefihrt. Die
Ergebnisse sind aufgeteilt nach den in der Arbeit besprochenen 15 Interventionsbereichen
innerhalb der Kontexte. Die einzelnen Tabellen enthalten jeweils nur die Werte eines

einzigen Faktors.
In den Tabellen sind folgende Werte dargestellt:
(1) R? Anteil der durch den jeweiligen Faktor aufgeklarten Varianz (nach Varimax-Rotation).

(2) a: Cronbach-a als Mass der internen Konsistenz der Faktoren, welches die Reliabilitat

des Konstruktes misst.
(3) n: Anzahl Expertinnen.
(4);: Mittelwert der Massnahmegruppen gemass der Berechnung von Cronbach-a

(geringere Stichprobengroésse) und gemass der Berechnungen mit allen antwortenden

Expertinnen, sowie die Mittelwerte der Beurteilung der einzelnen Massnahmen.

(5) SE: Standardfehler der Beurteilung der Massnahmegruppen und der einzelnen

Massnahmen.

(6) s: Standardabweichung der Beurteilung der Massnahmegruppen und der einzelnen

Massnahmen.
(7) h% Kommunalititen der einzelnen Massnahmen.

(8) Fk: Faktorladungen der einzelnen Massnahmen auf den verschiedenen k Faktoren.
Faktorladungen, die zwischen 0.1 und -0.1 liegen, werden in den Tabellen nicht
wiedergegeben. Die zur Zuordnung einer Massnahme zu einem Faktor

ausschlaggebende Ladung ist fett gedruckt.
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2.1 Schulisch-unterrichtlicher Kontext

2.1.1 Kompetenzen der Lehrpersonen
Tabelle 12 Faktor KLPw2f1

KLPw2f1 Qualifikation und Kompetenzen
in Mehrsprachigkeitsfragen

R?=0.22 0.80 121 345 - -
148 342 0.04 047

SDW18 Spezifisches sprachliches und
sprachpsychologisches Wissen: Die
Lehrpersonen verfligen tiber Kenntnisse von
entwicklungs- und sprachpsychologischen
sowie soziologischen Konzepten der
Bilingualitat

146 334 005 060 | 076 0.86 0.11 0.11

SDW19 Die Lehrpersonen verfiigen tiber
Kenntnisse von Konzepten und Modellen
zum Umgang mit Mehrsprachigkeit (z.B.
Konzepte des DaZ-Unterrichts,
Immersionsprogramm usw.) und passen
ihren Unterricht entsprechend an

143 343 005 061 | 072 0.82 0.19

SDWO03 Die Lehrpersonen unterscheiden
zwischen schulisch-standardsprachlichen
Kompetenzen (CALP) und den 128 327 006 069 | 040 0.58 0.18 0.17
umgangssprachlich-dialogischen
Fahigkeiten (BICS)

ADW14 Lehrkrafte mit
Migrationshintergrund werden vermehrt
geférdert und ausgebildet. lhre Partizipation
in Schule und Schulleitung wird verstarkt

145 349 006 066 | 046 058 0.19 0.29

ADW12 Die Lehrpersonen entwickeln eine
(sachlich) begriindete Einstellung und
Haltung zur Bilingualitat, indem sie 145 357 005 064 | 045 058 028 0.14 0.14
Mehrsprachigkeit als Chance, statt als
Problem oder Defizit wahrnehmen

SDW21 Die DaZ-Lehrpersonen verfligen
Uber eine intensive Zusatzqualifikation 141 343 005 059 | 045 0.54 0.26 -0.29
(Nachdiplomkurse oder Zertifikatslehrgang)
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Tabelle 13 Faktor KLPw2f2

KLPw2f2 Ausbau allgemeindidaktischer
Kompetenzen zur Differenzierung und
Individualisierung des Unterrichts mit
mehrsprachigen Schiilerinnen

Q

=|

SE

F1

F2

F3  F4

R?=0.19 0.82

130
148

3.59
3.59

0.04

0.43

ADWO03 Die Lehrpersonen verbessern ihre
Kompetenzen zur Entwicklung und
Anwendung von Lernstrategien, Arbeits-
und Prifungstechniken auch im Hinblick auf
die mehrsprachigen Migrantenkinder

145

3.57

0.05

0.62

0.72

0.26

0.78

0.16 -0.15

ADWO1 Lernférderung und
Lerndifferenzierung: Die Lehrpersonen
verfligen Uber erweiterte Kompetenzen im
Bereich der inneren Differenzierung und
Individualisierung des Unterrichts auch im
Hinblick auf die mehrsprachigen
Migrantenkinder

147

3.68

0.05

0.59

0.62

0.13

0.77

ADWO02 Die Lehrpersonen verfligen zur
Differenzierung des Unterrichts tUber
erweiterte Kompetenzen bei der
Unterrichtsorganisation und -planung und
berucksichtigen dabei die Mehrsprachigkeit
der Schiilerlnnen

146

3.66

0.04

0.53

0.70

0.31

0.72

0.30

ADWO5 Die Lehrpersonen stutzen ihre
verbalen Erklarungen in hohem Masse mit
Veranschaulichungen (Medien, Modelle,
Bilder) und konkreten Handlungen

140

3.49

0.05

0.61

0.49

0.67

0.19

ADWO09 Die Lehrpersonen halten
konsequent und ausdauernd an gesetzten
sprachlichen Zielen fest und unterstiitzen
die mehrsprachigen Migrantenkinder beim
Erlernen und Verbessern der Sprache

138

3.51

0.05

0.56

0.47

0.43

0.50

-0.16
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Tabelle 14 Faktor KLPw2f3

KLPw2f3 Vertrautheit der Lehrperson mit
der Familie und dem kulturellen und
sprachlichen Hintergrund der
Schiilerinnen

SE

R?=0.11 0.65

107

3.26

158

3.21

0.05

0.62

SDW20b Die Lehrpersonen verfiigen tUber
eine hohe Sensibilitat fur das Erlernen von
Sprachen und oder beherrschen auch
einzelne Einwanderersprachen

127

3.35

0.06

0.69 | 0.66 019 075 0.23

ADW10b Die Lehrpersonen verfligen uber
Kenntnisse der sozialen, sprachlichen und
schulischen Struktur der Herkunftslander
ihrer Schilerinnen und beziehen diese in
die Planung und Durchfiihrung des
Unterrichts ein

125

3.12

0.07

0.75 | 053 0.25 0.68 0.11

ADW11 Die Schule und die Lehrpersonen
kennen die sozialen und sprachlichen
Voraussetzungen und das Bildungsniveau
der Eltern ihrer (mehrsprachigen Migranten-
)Schilerlnnen. Sie unterstiitzen die
Schilerlnnen und treffen entsprechende
Massnahmen

142

3.23

0.06

074 | 068 034 039 052 -0.37

Tabelle 15 Faktor KLPw2f4

KLPw2f4 Ausbildung von Spezialistinnen
und Beraterinnen im Bereich a
Multikulturalitdt und Mehrsprachigkeit

=

SE

R?=0.08 -

130

3.45

0.06

0.68

ADW13b Ausgewahlte Lehrpersonen
werden zu schulinternen Fachpersonen fiir
Fragen zur Multikulturalitat und -Lingualitat
ausgebildet (z.B. Mitarbeiterinnen der
Schulleitung) und vertreten die Anliegen der
Integration und Férderung mehrsprachiger
Migrantenkinder und wirken als
Wissensmultiplikatorinnen und Beraterinnen
bei ihren Kolleglnnen

130

3.45

0.06

0.68 | 0.79 0.30 0.83
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2.1.2 Forderung der L1- und L2-Kompetenzen
Tabelle 16 Faktor FKOw2f1

FKOw2f1 Férderung der
Herkunftssprache durch die Integration

der HSK-Kurse in den normalen a n X SE s h? F1 F2 F3 F4
Stundenplan und Unterstiitzung der

Bilingualitat in moglichst allen Lektionen

R’=0.19 076 113 3.40 - -

156 333 0.04 0.50

SDW14 Die Lehrpersonen ermutigen
mehrsprachige Migrantenkinder dazu, in
ihrer Herkunftssprache zu lesen und zu
schreiben

144 342 005 065 | 063 0.78 0.11

ELW20 Die Migranteneltern unterstiitzen
die Férderung sowohl der schulischen
Zielsprache als auch der schulischen
Herkunftssprache ihrer Kinder (z.B. indem
sie den Besuch der HSK- oder MEU-Kurse
fur ihr Kind unterstltzen)

139 326 006 0.72 ]| 053 0.73

UMWO09 Der Unterricht der HSK-/MEU-
Lehrpersonen bzw. Herkunftssprache-
Lehrpersonen wird in den normalen
Stundenplan integriert (anstelle der
Verlegung in ausserschulische Zeitgefasse -
Freizeit)

149 333 006 069 | 049 0.67 0.13 0.16

UMWO7 Schulische Zusatzangebote: Die
mehrsprachigen Migrantenkinder besuchen
den herkunftssprachlichen (Erganzungs-
)Unterricht (Kurse fir Heimatliche Sprache
und Kultur HSK, Muttersprachlicher
Erganzungsunterricht MEU)

143 311 006 068 | 056 0.58 -0.21 0.41

SDWO04 Die Lehrpersonen vermitteln
metasprachliche Kompetenzen (language
awareness, éveil aux langues), indem sie
die Schiilerinnen fiir die Eigenheiten der 140 339 006 069 | 038 0.58 0.20
verschiedenen Sprachen sensibilisieren
(z.B. Sprachvergleiche, Funktionen der
Sprache usw.)

UMWO3 Die Schule bietet einen
integrierten Unterricht durch zeitweiliges
Teamteaching von einer Lehrperson der 142 347 006 0.76 | 0.56 0.58 0.41 -0.25
Herkunftssprache und einer Lehrperson der
Zielsprache an

SMWO09 Die mehrsprachigen
Migrantenkinder besuchen ein bilinguales
Vorschulprogramm mit gleichzeitiger 148 346 006 076 | 0.34 048 024 -015 0.18
Férderung von Herkunftssprache und
Zielsprache
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Tabelle 17 Faktor FKOw2f2

FKOw2f2 Forderung der schulischen
Zielsprache L2 durch Erh6hung der

Anzahl und Verbesserung der a
Deutschlektionen sowie weitere
Zusatzangebote der Schule

=|

SE

F1

F2

F3

F4

R?=0.11 0.52

122
169

3.25
3.40

0.04

0.48

UMWO01 Deutsch als Zweitsprache (DaZ):
Die Schule gewahrleistet intensiven DaZ-
Unterricht fiir die Schilerlnnen
unterschiedlichen Alters, der auf die
verschiedenen Niveaus und
Eingangsbedingungen der mehrsprachigen
Migrantenkinder Rucksicht nimmt

146

3.53

0.05

0.57

0.41

0.63

0.13

LPWO03b Die Lektionenzahl in der
schulischen Zielsprache (Deutsch) wird in
differenzierter Weise fur jene Kinder erhoht,
bei denen aus dieser Massnahme hdherer
Lernerfolg zu erwarten ist

140

3.39

0.05

0.63

0.40

0.61

0.15

UMWO02 Die Schule bietet einen
integrierten Deutschzusatzunterricht an.
Das heisst, dass die DaZ-Lehrperson
gleichzeitig mit der
Stammklassenlehrperson die
mehrsprachigen Migrantenkinder in der
Zielsprache Deutsch unterrichtet

148

3.54

0.06

0.67

0.41

0.26

0.56

-0.16

LPWO04 Lehrmittel und Lehrmaterialien zur
differenzierten Férderung mehrsprachiger
Migrantenkinder im Bereich schulische
Zielsprache (Deutsch) werden vermehrt
hergestellt und angewendet

159

3.24

0.05

0.67

0.32

0.18

0.50

0.12

0.16

Tabelle 18 Faktor FKOw2f3

FKOw2f3 Forderung der schulischen
Zielsprache in der Vorschule und dem a
Kindergarten

=l

SE

F1

F2

F3

F4

R?=0.10 0.52

138
152

3.16
3.15

0.05

0.59

SMW13 In der Vorschule und dem
Kindergarten wird haufig oder vorwiegend
die schulische Zielsprache gesprochen

141

3.21

0.06

0.67

0.55

0.74

SMWO08 Vorschulische Erziehungsmodelle:
Die mehrsprachigen Migrantenkinder
besuchen ein kompensatorisches
Vorschulprogramm mit Férderung der
Zielsprache (Lokale Standardsprache)

149

3.1

0.06

0.73

0.57

0.29

0.69
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Tabelle 19 Faktor FKOw2f4

FKOw2f4 Differenzierte Forderung von

Herkunftssprache L1 und Zielsprache L2 « n X SE s h? F1 F2 F3 F4
in der Umgans- und Schulsprache
R*=0.10 055 111 3.51 - -

144 352 0.04 048

SDWO07b Die Lehrpersonen kommunizieren
vom Kindergarten an bei jedem (vor-
)schulischen Kontakt mit den Schilerlnnen
in der standardsprachlichen Zielsprache. 114 343 0.06 0.65 | 0.59 0.31 0.70
Sie berlcksichtigen dabei aber auch die
kommunikative Angemessenheit der
Codewahl

LPWO02b Die Schule berticksichtigt die
Herkunftssprache der mehrsprachigen
Migrantenkinder durch den Lehrplan, indem
zumindest fiir grosse Sprachgruppen die
Herkunftssprache als Schulfach unterrichtet
wird

141 352 006 067 | 063 018 0.14 -0.31 0.69

SLWO05b Die Schule verfolgt und praktiziert
Gleichberechtigung von Sprachen und
Ethnien. Sie fordert fir moglichst viele
Herkunftssprachegruppen die schulisch- 138 358 005 064 | 054 025 011 -0.26 0.63
standardspr Kompetenzen in der Herkunfts-
und der Zielsprrache und starkt das
Bewusstsein, bilingual zu sein
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2.1.3 Erwerb unterschiedlicher Sprachkompetenzen und Zugang zu Literalitat

Tabelle 20 Faktor SKOw2f1
SKOw2f1 Forderung der konzeptuellen Schriftlichkeit

(Schreiben und Lesen) und Erleichterung des Zugangs a n X SE S h? F1 F2
zu Texten
R*=0.31 082 125 350 - -

147 347 0.04 043

SDWOQ09 Die Schule sichert fir alle Schiilerlnnen einen
ausreichenden Zugang zu Lesemedien (Blcher, PC,
Internet, Zeitungen, Zeitschriften) und geschitzten Orten fir
das Lesen und Schreiben

147 354 005 057 | 066 0.81

SDWO08 Entwicklung der Literalitat: Die Lehrpersonen
fuhren ihre Schilerinnen an die systematische Verwendung
von unterschiedlichen Textsorten im Lesen, Schreiben,
Horverstehen und Sprechen heran

140 350 0.05 057 | 060 0.77

SDW10 Die Lehrpersonen des Kindergartens und der
ersten Primarklasse-Grundschulklasse bereiten die Kinder
durch vielfaltige Erfahrungen mit schriftlichen Texten 142 364 004 050 | 060 0.77
(Bilderbuicher, Vorlesen, Geschichten diskutieren usw.) auf
die Welt der Texte vor

SDW13 Die Schule betreibt eine intensive Schreib- und
Lesekultur in verschiedenen Herkunftssprachen aller
Schiilerlnnen und veranstaltet Anlasse zum
Sprachbewusstsein in diesen Sprachen (Lesenachte, 143 343 006 068 | 048 0.66 0.22
Lesewettbewerbe, feste Lesezeiten im Unterricht,
Schreibwekstatten, Shiilerzeitungen, Schilertheater,
Erweiterung der Bibliothek)

SDW12 Die Schule betreibt eine intensive Schreib- und
Lesekultur in der schulischen Standardsprache und
veranstaltet Anlasse zum Sprachbewusstsein (Lesenachte,
Lesewettbewerbe, feste Lesezeiten im Unterricht,
Schreibwerkstatten, Schilerzeitungen, Schilertheater,
Erweiterung der Bibliothek)

145 348 005 058 | 051 0.62 0.35

SDW15 Die Lehrpersonen lesen ihren Schiilerlnnen viel vor

und bieten ihnen auch andere Lesemodelle an 133 3.25 0.06 0.69 0.38 0.62
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Tabelle 21 Faktor SKOw2f2

SKOw2f2 Balancierte Forderung von formalen
(Morphologie, Syntax, Orthographie) und

b 2
kommunikativen (adressatenbezogenen) a n X SE s h F1 F2
Sprachféahigkeiten durch den Gebrauch der Sprache
R?=0.16 043 98 3.4 - -

153 317 0.04 049

SDW17b Die mehrsprachigen Migrantenkinder besuchen
ausserschulische sprachliche Stltzangebote zur Férderung

der Literalitat (Schreiben und Lesen). Die Anbieter arbeiten 122 315 007 074 [ 0.59 0.77
eng mit der Schule zusammen

SDW11b Die LP leiten die Schilerinnen vor allem in

Verbindung mit dem Schreiben von eigenen Texten zur

Verwendung einer korrekten Rechtschreibung und 126 337 006 063 | 051 0.71

Grammatik an. Sie achten auf einen alters- und
situationsangemessenen Umgang mit den formalen
Aspekten

SDWO01b Der Erwerb der schulischen Zielsprache
geschieht vor allem auf der Oberstufe mittels
grammatikalischer und formalsprachlicher Tatigkeiten und
Ubungen

117 246 007 076 | 022 014 045

SDWO02 Der Erwerb der schulischen Zielsprache geschieht

kommunikations-, handlungs- und adressatenbezogen 139 350 005 061020 022 0.39

2.2 Kontext Schule als Institution

2.2.1 Integrierte Schulmodelle und Differenzierung

Tabelle 22 Faktor ISMw2f1

ISMw2f1 Umsetzung von integrativen und

individualisierenden Schulmodellen mit Stiitz- und a n x SE s h? F1 F2
Forderunterricht
R?=0.33 061 101 3.46 - -

158 339 0.04 048

SMW10b Die Schulen schaffen eine Basisstufe (Integration
der Vorschule - Kindergarten und 1.-2. Klasse der
Primarschule - Grundschule) und nutzen vermehrt die
Méglichkeit der Individualisierung des Unterrichts

128 343 006 067 | 056 0.74 0.10

SMW14b Klassenform und Klassengrosse: Die
Schulerlnnen werden in kleinen Klassen mit maximal 15
Schilerlnnen unterrichtet, wodurch die Individualisierung
besser ermdglicht wird

130 335 007 083 | 050 0.69 0.14

MOWO3b Leistungsdifferenzierte, integrierte Grundschul-
bzw. Primarschulmodelle mit Stiitz- und Férderangeboten
werden auch unter der Berucksichtigung der Situation
mehrsprachiger Migrantenkinder ausgebaut

128 352 005 056 | 051 0.60 -0.39

MOWO2 Integriertes Sekundarstufe-I-Modell: Die
Sekundarstufe-l ist eine leistungsdifferenzierte
gesamtschulartige Oberstufe mit Niveaukursen und Forder- 142 339 005 057 ] 029 051 -017
und Stlitzangeboten. Die Schule baut die Durchlassigkeit
aus und nutzt sie intensiv
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Tabelle 23 Faktor ISMw2f2

ISMw2f2W Umsetzung eines nicht integrierten
Sekundarstufe-I-Modells mit Zuweisung der
Schiilerlnnen zu verschiedenen Klassen aufgrund einer
generellen Leistungsfahigkeit (Streaming—Model)

a n X SE s h? F1 F2

R?=0.21 - - - - -
138 159 0.06 0.66

MOWO1 Sekundarstufe-lI-Modelle: Nicht-integriertes
Sekundarstufe-I-Modell: Die Sekundarstufe-| trennt die
Schilerlnnen nach globalen Leistungskriterien und
unterrichtet diese getrennt in allen Fachern (geringe 138 1.59 0.06 0.66 | 0.85 0.92
Durchlassigkeit, z.B. in der CH: Realschule vs.
Sekundarschule; in D: Hauptschule vs. Realschule; in A:
Hauptschule vs. AHS-Schule)

2.2.2 Sprachmodelle
Tabelle 24 Faktor SPMw2f1

SPMw2f1W (Sprach-)Modelle, welche vorwiegend oder
ausschliesslich die Herkunftssprache L1 fordern

R?=0.30 070 104 245 - -
131 243 005 057

SMWO04b Sprachschutzmodell (shelter-model) (Zuerst
ausschliesslich Herkunftssprache, dann Herkunftssprache 121 2.1 006 063 | 0.73 0.85
und Zielsprache)

SMWO01b Ubergangsmodell - Transitionsmodell (Zuerst

Herkunftssprache, dann Zielsprache) 15 239 007 0.7 0.64 080

SMWO05b Bilinguales Modell (Zuerst liberwiegend

Herkunftssprache, dann Herkunftssprache und Zielsprache) 121 282 007 073|053 0.65 -0.31

Tabelle 25 Faktor SPMw2f2

SPMw2f2 (Sprach-)Modelle, welche vorwiegend oder
ausschliesslich die schulische Zielsprache L2 fordern

R?=0.23 0.39 116 1.99
135 2.00 0.04 0.46

SMWO06b Immersionsmodelle (Verwendung von

Herkunftssprache und Zielsprache in den verschiedenen 127 330 006 069 | 052 013 -0.71
Unterrichtsfachern)

SMWO02b Assimilationsmodell - Submersionsmodell (Primar

Zielsprache als Unterrichtssprache, weitgehende 132 1.79 006 064 | 045 -0.12 0.66

Ausklammerung der Herkunftssprache)

SMWOQ03b Bereicherungsmodell sprachlicher Férderung
(Zuerst ausschliesslich Zielsprache, dann Zielsprache und 123 250 0.06 0.65 | 0.34 0.58
Herkunftssprache)
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2.2.3 Hausaufgabenhilfe und Tagesschule

Tabelle 26 Faktor HAHw2f1
HAHw2f1 Durch die Schule organisierte (Haus-

)Aufgabenhilfe und Organisation der Schule als a n X SE s h? F1 F2 F3
Tagesschule
R%=0.30 070 130 3.18 - -

153 3.18 0.04 045

UMW10 Die Schule baut eine klar strukturierende

schulische Aufgabenhilfe auf / aus 148 342 005 060 ) 062 078

UMW11 Die Schule baut das Angebot einer
Tagesschule auf - aus (ganztagige Schulprasenz mit 149 346 0.05 062 | 053 0.72
Mittagstisch)

NEWO08 Die Schule organisiert und nutzt den
Support in der Nachbarschaft (z.B. 142 294 005 062 | 055 0.68 0.19 0.22
nachbarschaftliche Aufgabenhilfe, Patenschaft)

NEWO7 Andere Schilerlnnen werden vermehrt als
Aufgabenhilfen mit einbezogen (Schilerlnnen helfen 144 290 006 066 | 060 059 0.13 048
Schilerlnnen)

Tabelle 27 Faktor HAHw2f2

HAHw2f2 Beriicksichtigung der Bedingungen im
Elternhaus beim Stellen der Hausaufgaben

R?=0.17 037 119  3.09
127 3.09 0.05 057

ELW19b Die (Migranten-)Eltern unterstitzen die
Kinder bei den Hausaufgaben und férdern dadurch
besonders auch ihre schulsprachliche Entwicklung. 125 294 007 075 | 078 -0.12 0.86 0.17
Insbesondere achten sie auf zeitlich und rdumlich
glinstige Bedingungen

ELW18b Die Schule achtet streng darauf, dass die
Schulerlnnen ihre (Haus-)Aufgaben weitgehend
selbstandig, d.h. ohne die Hilfe der Eltern - Familie 121 325 006 066 | 065 033 0.66 -0.33
lI6sen kénnen. Wenn immer mogl. werden auch
Hausaufgabenhilfen eingerichtet

Tabelle 28 Faktor HAHwW2f3

HAHw2f3 Geschwister als Hausaufgabenhilfe a n

SE s h? F1 F2 F3

=

R?=0.17 - - - - -
125 204 0.05 061

NEWO06b Geschwister werden vermehrt als

(Aufgaben-)Hilfen mit einbezogen 125 204 006 061 0.76 0.87
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2.2.4 Integration und Austausch

Tabelle 29 Faktor INTw2f1

INTw2f1 Umsetzung von Programmen

zur Forderung der Interkulturalitat, der a n X SE S h? F1 F2 F3 F4
Solidaritat und von Antirassismus
R?=0.17 076 138  3.41 - -

158 340 0.04 0.50

SLWO06 Die Schule initiiert
Schulprogramme zur Pravention von Gewalt
und Rassismus und zur Férderung
demokratischen Verhaltens

149 330 006 069 | 0.72 0.82 0.15 -0.16

SLWO04 Die Schule setzt sich das explizite
Ziel, das interkulturelle Zusammenleben und
die Solidaritat zwischen den Kindern 156 345 0.05 0.67 0.60 0.75 0.16
unterschiedlicher sozialer, sprachlicher und
ethnischer Herkunft zu férdern

ADWO04 Die Lehrpersonen férdern den
Kontakt und den Austausch zwischen

deutschsprachigen Kindern und 145 357 005 059 | 049 064 023 017
mehrsprachigen Migrantenkindern durch
kooperatives gemeinschaftliches Lernen

NEWOQ9 In der Gemeinde bestehen
attraktive Freizeitangebote, welche den
Kontakt und den sprachlichen Austausch
zwischen den mehrsprachigen 151 331 005 066 | 051 057 041 0.13
Migrantenkindern und den
deutschsprachigen Kindern férdern
(Sportanlasse, Begegnungsanlasse usw.)
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Tabelle 30 Faktor INTw2f2

INTw2f2 Férderung gemeinsamer
Aktivitdten von Schiilerinnen mit
unterschiedlichem sprachlichem
Hintergrund in Schule und Freizeit

R?=0.15 0.58 110  3.09 - -
164 313 0.04 053

NEW10b Die Schule empfiehlt den
gemeinsamen Besuch von
ausserschulischen Lern- und
Freizeitangeboten (Sport-,
Begegnungsanlasse,
Familienpartnerschaften usw.) allen
Schiilerlnnen mit dem Ziel des sprachlichen
Austausches und informiert dartiber

131 313 006 073 | 070 010 0.71 043

NEW11b Die Schule organisiert vermehrt
informelle, nicht schulische Kontakte (z.B.
Schulfest; ausserschulische interkulturelle
Begegnungen)

130 295 005 0.60 [ 0.62 0.65 0.45

SMW15b Die Klassen werden beziiglich
der Herkunft der Schulerlnnen
(mehrsprachige Migrantenkinder und
monolinguale einheimische Schilerinnen)
zwischen den Quartieren und Schulen
ausgeglichen durchmischt

131 295 006 073 ] 036 0.12 0.58

SMW11 Die mehrsprachigen
Migrantenkinder ohne gentigende
Deutschkenntnisse besuchen sprachlich
durchmischte Kinderkrippen - Spielgruppen - 150 332 006 068 | 047 014 058 -0.32 -0.12
Kindergarten - Vorschule zum Zweck der
spezifischen Foérderung in der schulischen
Zielsprache Deutsch

Tabelle 31 Faktor INTw2f3

INTw2f3 Betrachtung der Heterogenitit
als Normalitat

R?=0.14 057 117 3.45 - -
145 345 0.04 047

SLWO01b Die Schule betrachtet sprachliche
Heterogenitat und Multikulturalitat als
Normalfall und nicht als Sonderfall. Sie 140 363 005 058 | 055 0.15 0.12 0.72
handelt dementsprechend und férdert auch
das Bewusstsein der Lehrpersonen

UMWO08b Die Schule integriert jene
Schiilerlnnen, die einer heil- oder
sonderpadagogischen Férderung bedurfen,
in der Regel in die Normalklassen. Die
Sonderpadagoglnnen arbeiten mit einem
integrierten Konzept

123 332 006 067 | 044 017 013 0.62

LPWO1b Interkulturelle Kompetenz wird
von der Schule als Lernziel fir alle
Schilerlnnen festgesetzt. Die
Thematisierung des Umfeldes von
Schilerlnnen darf dabei nicht auf einem
kulturalistischen bzw. folkloristischen
Hintergrund geschehen, sondern muss als
Sachwissen vermittlet werden

140 339 006 067 | 044 034 -017 0.54
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Tabelle 32 Faktor INTw2f4

INTw2f4 Segregation der
mehrsprachigen und einsprachigern

Evy 2
Schiilerlnnen in der Schule und “ N X SE SD h F F2 F3 F4
Vorschule
R*=0.11 057 124 150 - -
152 147 0.04 0.52
SMW12 Die mehrsprachigen
Migrantenkinder ohne genugende
Deutschkenntnisse besuchen sprachlich
getrennte Kinderkrippen - Spielgruppen - 139 162 0.05 063 | 0.70 0.83
Kindergarten - Vorschule zum Zweck der
spezifischen Foérderung in der schulischen
Zielsprache Deutsch
SMWOQ7 Segregationsmodell (Die Klassen
werden bezlglich der Herkunft der
Schilernnen getrennt: Getrennte 137 135 005 059 | 0.67 010 -012 0.80
homogene Klassen fiir mehrsprachige
Migrantenkinder Auslanderregelklassen vs.
monolinguale Kinder)
2.2.5 Berufsfindung
Tabelle 33 Faktor BFPw2f1
BFPw1f1 Upterstutzung der mehrsprachigen Schiilerinnen bei a n ¥ SE s h2 F1
der Berufsfindung
R%=0.74 0.65 140 3.44 - -
148 343 0.04 0.52
MOW 14 Die Schule unterstiitzt in besonderer Weise auch die
mehrsprachigen Jugendlichen mit Migrationshintergrund beim
Finden einer Lehrstelle, oder bei Ubergéngen in eine andere Schule 145 344 005 059 | 074 0386
(Beraten, Zuhilfenahme der Berufsberatungsdienste usw.)
MOW15 Die Schule setzt erfolgreiche, mehrsprachige Jugendliche
und junge Erwachsene in der Berufsfindungsphase der Jugendlichen 143 342 005 061 | 074 0.86
beratend ein
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2.3 Kontext Diagnostik, Selektion und schulische Uberginge

2.3.1 Diagnostische Sprachstandserfassung durch die Lehrperson
Tabelle 34 Faktor DSSw1f1

DSSw1f1 Diagnose des Sprachstandes mehrsprachiger —
Schiilerinnen

R?=0.47 0.82 103 3.47 - -
153 343 0.04 047

ADWO7 Die Lehrpersonen verfuigen Uber erweiterte Kompetenzen in
der Beobachtung und Evaluation von Lernprozessen und 143 357 0.05 060 ]| 067 0.82
Lernfortschritten auch im Hinblick auf Mehrsprachigkeit

ADWO06 Die Lehrpersonen verfligen Uber erweiterte Kompetenzen
im Bereich des Erhebens der Lernvoraussetzungen - des 140 349 0.05 063 ] 067 0.82
Lernstandes von mehrsprachigen Migrantenkindern

UMWO05 Die Lehrpersonen entwickeln gemeinsam mit den
mehrsprachigen Migrantenkindern sprachférdernde Massnahmen im
Bereich der schulisch-standardsprachlichen Kompetenzen und
evaluieren regelmassig den Lernfortschritt

143 348 006 0.70 | 0.48 0.69

SDWO05 Die Lehrpersonen beobachten den Wortschatz ihrer
Schilerlnnen regelmassig und systematisch und férdern dessen 143 353 005 058 | 043 0.66
Erweiterung auf didaktisch wirksame Weise

MOW10 Die Lehrpersonen unterscheiden systematisch und

transparent zwischen formativ-férdernder und summativ-selektiver 116 3.21 0.06 064 | 0.30 0.55
Beurteilung

UMWO04 Begutachtung sprachlicher Kompetenzen: Der Sprachstand

der mehrsprachigen Migrantenkinder wird systematisch und 148 339 006 074 | 028 0.53

regelmassig erfasst

2.3.2 Prifungen, Selektion und Leistungsbeurteilung

Tabelle 35 Faktor PSLw2f1
PSLw2f1 Anwendung kulturfairer Teststrategien und

positive Bewertung der Bilingualitat bei a n X SE S h? F1 F2
Selektionsprozessen und Lernbeurteilungen
R%=0.30 060 113 3.18 - -

135 3.16 0.04 0.52

MOW12b In nicht sprachlichen Fachern (Mathematik,
Naturwissenschaften usw.) werden die Prifverfahren so
angelegt, dass der Einfluss der schulischen Sprache und 129 3.02 007 0.81 0.72 0.84 -0.12
dessen Mitbeurteilung méglichst gering ist (Kontrolle und
Beriicksichtigung sprachlicher Faktoren)

MOW11b Die Lehrpersonen gestalten Priifungen moglichst
so, dass sie Wissen verlangen, das von bestimmten
sozialen und kulturellen Kontexten der Schilerinnen
maoglichst / in hohem Grade unabhangig ist

129 311 006 071 | 0.70 0.83

MOWO06b Die Selektion beruht nicht nur auf den
Kompetenzen im Bereich der schulischen Zielsprache
(Deutsch) sondern auch auf denjenigen im Bereich der 124 3.04 006 066 | 043 053 0.38
schulischen Herkunftssprache. Das Leistungsniveau im
HSK- oder MEU- Unterricht wird dazu berucksichtigt

UMWO06b Die mehrsprachigen Migrantenkinder und die
einsprachigen Kinder erhalten eine spezielle Lernbeurteilung
(Individualbeurteilung statt normorientierte Beurteilung) und
eine spezielle Forderplanung

128 347 007 073 | 025 0.37 0.33
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Tabelle 36 Faktor PSLw2f2
PSLw2f2 Positive Beriicksichtigung des

Migrationshintergrundes bei Schullaufbahnentscheiden a n X SE s h? F1 F2
und Ubergingen
R?=0.24 049 132 3.22 - -

149 322 0.05 061

MOW13 Bei Schullaufbahnentscheiden werden DaZ- und
HSK- oder MEU- (Herkunftssprache-)Lehrpersonen 144 326 006 0.72 | 0.60 0.77
beigezogen und ihre Meinung berlicksichtigt

MOWO8 Die Lehrpersonen bereiten die mehrsprachigen
Migrantenkinder friihzeitig und intensiv auf die Ubergénge
(Vorschule-Grundschule - Grundschule-Sekundarstufe-I -
Sekundarstufe-I-Sekundarstufe-Il (Lehre, Gymnasium)) vor

137 3.18 0.07 0.76 | 0.59 0.77

2.3.3 Standards, Normen und Vergleich zwischen den Schulen

Tabelle 37 Faktor SNVw2f1

SNVw2f1 Schulische Qualititskontrolle im Hinblick auf

die Verbesserung der Schulleistung der

mehrsprachigen Schiilerinnen und Verhinderung von

institutioneller Diskriminierung

R’=0.36 0.81 107  3.19 - -
147 318 0.05 0.59

QMWO02 Die Schule nutzt die Ergebnisse der regelméssigen
Qualitatskontrolle und der regelméassigen
Leistungsmessungen zur Verbesserung der Schulerleistung, 128 320 006 067 | 079 0.89
indem sie spezifische Ziele setzt und entsprechende
Massnahmen ergreift

QMWO03 Die Schule uberprift durch Qualitatskontrolle, dass
die zielsprachliche Férderung der Schilerlnnen in allen 130 323 006 0.69 | 068 0.82
Fachern und durch alle Lehrpersonen durchgefiihrt wird

QMWO1 Zur kontinuierlichen Verbesserung der schulischen
Leistungen der Jahrgangskohorten der mehrsprachigen
Migrantenkinder nutzt die Schule ein koharentes System der
Qualitatskontrolle oder des Schulmonitorings

123 307 006 069 | 065 0.80 0.13

MOW16 Institutionelle Diskriminierung: Die Schule verfligt
Uber Instrumente zur Kontrolle und Verhinderung von
institutioneller Diskriminierung der (mehrsprachigen
Migranten-) Kinder

136 322 006 073 | 033 056 0.13
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Tabelle 38 Faktor SNVw2f2

SNVw2f2 Spezielle Leistungsnormen/Bonussysteme fiir
mehrsprachige Schiilerinnen mit Migrationshintergrund

R?=0.21 055 85 266 - -
154 262 006 0.73

MOWO7b Es werden Bonussysteme oder spezielle
Leistungsnormen fir mehrsprachige Migrantenkinder
geschaffen und von den Schulen angewendet (z.B. spezielle 114 256 008 082 | 060 -0.13 0.76
Aufnahmequoten bei Sek-I-Ubertritt fiir mehrsprachige
Migrantenkinder)

MOWO5 Es werden spezielle Bildungsstandards fiir
mehrsprachige Migrantenkinder geschaffen, die von den 123 238 009 1.00 | 054 0.12 0.72
Schulen angewendet werden

MOWO04b Die Schule fihrt Bildungsstandards ein:
Vereinheitlichung und Standardisierung der
Leistungsbeurteilung zwischen den verschiedenen Schulen 119 3.03 006 060 | 042 031 0.57
und dies unter besonderer Berucksichtigung der schulischen
Situation mehrsprachiger Migr-kinder

2.4 Kontext Elternzusammenarbeit und Elterneinbezug

Tabelle 39 Faktor EZUw2f1

EZUw2f1 Angepasste Information der

Eltern (Selektion/Uberginge usw.) und a n X SE s h? F1 F2 F3 F4
Angebot von Zweitsprachekursen
R?=0.25 085 123  3.31 - -

148 329 0.04 0.52

ELW11 Schulleitung und Lehrpersonen
fuhren Informationsveranstaltungen in den
Herkunftssprachen ihrer Schiilerinnen
durch. Sie passen ihre Kommunikation und
Informationsunterlagen so an, dass auch die
weniger bildungsnahen und /oder
andersprachigen Eltern angesprochen
werden

144 330 006 0.71 | 0.68 0.81 0.13

ELWO06 Die (Migranten-)Eltern werden
frihzeitig Uber die verschiedenen
Ubertrittsverfahren informiert und
eingebunden

144 335 006 068 | 063 0.77 0.15 0.1

ELW12 Vor der Einschulung der
mehrsprachigen Migrantenkinder werden
die Eltern Uber die Situation der Schule,
Lern- und Forderangebote, sensible
Ubergange und allfallige
Selektionsprinzipien informiert

143 322 006 069 | 062 0.73 026 -0.11

ELW13 Die Aufnahmegesprache mit den
Eltern der Neuankémmlinge wahrend des
Schuljahres werden von der Schule
sorgfaltig geplant und durchgefiihrt

142 342 005 059 | 061 069 031 017

ELW16 Die Schule bietet Sprachkurse mit
niederschwelligen
Eingangsvoraussetzungen fiir die Eltern
mehrsprachiger Migrantenkinder an

137 323 006 070 | 0.54 066 0.12 -0.11 0.27

SDW16 Die Schule organisiert
gemeinsame Sprachlernangebote fiir Kinder
und Eltern (z.B. Family-Literacystunde,
gemeinsame Lektire)

141 327 006 069 | 050 0.60 -0.11  0.36
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Tabelle 40 Faktor EZUw2f2

EZUw2f_2 Individuelle Elternberatung a n ¥ SE s h2 F1 F2 F3 Fa
durch die Lehrperson

R?=0.11 0.81 125 3.20 - -
147 321 004 052

SDWO06 Die Lehrpersonen besprechen mit
den (Migranten-) Eltern in regelmassigen
Absténden den Sprachstand ihres Kindes 140 3.21 0.06 0.71 066 0.19 0.76 0.16 0.16
und treffen gemeinsam Massnahmen zur
Foérderung der Literalitat in der Zielsprache

ELWO1 Direkter Einbezug von Eltern in die
Schule: Die Schule bezieht die (Migranten-
)Eltern in Uberlegungen zur
Sprachférderung, zur Férderung des
Schulerfolges und zur Beurteilung ihrer
Kinder verbindlich ein

140 330 006 067 | 060 0.30 0.70 0.15

ELW15 Die Schule bietet Elternberatungen
Uber das Verhaltnis von Erst- und
Zweitsprache in der Familie und der Schule
an

136 3.06 006 0.72 | 059 0.55 0.53

ELW14 Die Lehrpersonen besprechen mit
den (Migranten-) Eltern die Gestaltung einer
optimalen Lernumgebung im Elternhaus und 142 318 006 068 | 061 064 042 014 0.1
treffen gemeinsam mit den Eltern
entsprechende lernférderliche Massnahmen

ELWO08 Die Lehrpersonen pflegen
regelmassig informelle, partnerschaftliche 140 321 005 064 | 044 057 0.33 0.11
Gesprache mit den (Migranten-) Eltern
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Tabelle 41 Faktor EZUw2f3
EZUw2f3 Integration der Eltern als

Beraterinnen und direkte Partizipation in a n X SE s h? F1 F2 F3 F4
schulischen Entscheidungen
R?=0.11 072 104 3.14 - -

132 314 0.04 0.50

ELWO07b Die (Migranten-)Eltern verfligen
Uber das Recht zur Einflussnahme und
Mitsprache bei Ubertrittsverfahren und
Ubertrittsentscheidungen

111 288 0.07 0.74 | 0.65 0.80 0.10

MOW17b Die Eltern werden generell in die
Kontrolle und Verhinderung institutioneller 124 309 006 066 | 057 0.13 036 0.65
Diskriminierung miteinbezogen

ELW10b Die Schulleitung und die
Lehrpersonen fiihren Veranstaltungen
durch, an welchen die Erwartungen der
Schule, die Rechte und Pflichten und die
speziellen Probleme der mehrsprachigen
Migranten-Kinder angesprochen werden.
Das sprachliche Verstandnis muss fir alle
Anwesenden gesichert sein

125 333 006 0.66 [ 0.50 0.16 0.57 0.37

ELWO02b Die (Migranten-)Eltern werden
soweit es ihren Kompetenzen entspricht von
der Schule in beratende und ahnliche 122 320 006 063 ]| 070 0.25 0.54 0.58
Funktionen einbezogen (Beraten,
Ubersetzen, Vermitteln, Planen usw.)

Tabelle 42 Faktor EZUw2f4

EZUw2f4 Engere Zusammenarbeit mit

den Eltern mehrsprachiger Schiilerinnen a n X SE S h? F1 F2 F3 F4
und Teilnahme der Eltern am Unterricht
R?=0.11 055 101 3.1 - -

156 298 0.05 0.66

ELWO09b Die Lehrpersonen besuchen die
(Migranten-)Eltern zu Hause, sofern es die
Situation erfordert. Freiwilligikeit auf
Elternseite ist Voraussetzung

124 3.09 007 0.74 | 061 0.16 0.24  0.72

ELW17b Die Schule bietet fir Eltern mit
Kindern im Vorschulalter und der Unterstufe 125 332 007 076 | 052 -0.12 0.32 0.64
gemeinsame Eltern-Kind-Sprachkurse an

ELWO03 Die (Migranten-)Eltern werden aktiv
in den Unterricht einbezogen
(Unterrichtsassistenz, sporadische
Teilnahme am Unterricht und Ahnliches)

134 273 007 075|039 037 013 011 047
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2.5 Kontext Netzwerke und Zusammenarbeit

2.5.1 Zusammenarbeit der Lehrpersonen und Vernetzung der Schulen
Tabelle 43 Faktor ZLPw2f1

ZLPw2f1 Forderung der Zusammenarbeit zwischen den

Lehrpersonen und der Vernetzung der Schulen

R?=0.51 0.81 93  3.31 - -
161 3.30 0.04 0.52

QMWO05 Die Schule férdert klassenibergreifende, kooperative
Handlungsansétze unter den Lehrpersonen (gemeinsames Planen,
Durchfiihren und Evaluieren des Unterrichts) auch hinsichtlich
Multilingualismus

140 333 006 065 | 0.71 0.84

QMWO04 Die Lehrpersonen flihren gegenseitige
Unterrichtshospitationen, Intervisionen, Qualitdtsmonitoring und
Supervisionen hinsichtlich Multikulturalitdt und Multilingualismus
durch

137 323 006 0.70 | 0.65 0.81

MOWOQ9 Bereits vor jedem Klassen- oder Schulwechsel arbeiten
abgebende und abnehmende Lehrpersonen in verbindlicher,
offizieller Vorgehensweise auch im Hinblick auf die besondere
Situation mehrsprachiger Migrantenschulerinnen zusammen

138 331 006 068 | 065 0.81

QMWO06 Die Lehrpersonen der Regelklassen und der Klassen mit
herkunftssprachlichem Unterricht (HSK, MEU usw.) arbeiten in
gezielter Weise zur sprachlichen Férderung der mehrsprachigen
Migrantenkinder zusammen

137 336 006 068 | 054 0.74

NEWO2 Die verschiedenen Schulen arbeiten zusammen und
koordinieren ihre Bemiihungen zur Sprachférderung (z.B.
gemeinsame Programme fiir mehrsprachige Migrantenkinder,
gemeinsame Informationen - Broschiiren)

140 321 006 072 | 036 0.60

NEWO1b Auf verschiedenen Ebenen werden Koordinationsstellen
fur die Belange von mehrsprachigen Migrantenkindern und -
jugendlichen errichtet (auf Schulkreis-, Gemeinde-,
Erziehungsdirektions-, Ministerial- oder Landerebene). Die
Koordinationsstellen und deren Massnahmen unterstehen der
Qualitatspriifung

128 329 006 067 | 016 0.4

2.5.2 Einbezug von Organisationen und Bevolkerungsgruppen

Tabelle 44 Faktor EORw2f1
EORw2f1 Nutzung von Support- und

Bildungsangeboten anderer Institutionen durch die a n X SE s h? F1 F2
Schule
R%=0.39 072 140 3.26 - -

150 3.25 0.04 0.54

NEWO3 Die Schule nutzt gezielt die Angebote
ausserschulischer Support- und Bildungsangebote (z.B.
enge Zusammenarbeit mit Erziehungsberatungsstellen, 145 3.21 0.05 0.63 | 0.61 0.78
Bildungsberatungsstellen, schulpsychologischem Dienst
usw.)

NEWO05 Die Schule intensiviert die Zusammenarbeit mit
Migrantenvereinigungen (z. B. Auslandische Kinder und 148 324 006 072 | 064 077 0.21
Mdtter, auslandische Elternvereinigungen, Quartiervereine)

NEWO04 Die Schule zieht Ubersetzungs- und
Mediationsdienste fiir die Arbeit mit Migrantinnen bei, bzw. 145 332 0.06 067 | 059 0.77
verfugt Uber ein entsprechendes Netzwerk
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Tabelle 45 Faktor EORw2f2

EORw2f2 Einbezug ausléndischer Elternorganisationen — 2
durch die Schulbehérden a n.ox SE s h F1 F2

R?=0.26 0.56 101  3.01 - -
155 299 0.05 067

ELWO04b Die Schule bezieht (auslandische)
Elternvertretungen in die interne schulische Planung und
Entwicklung beratend mit ein, wenn es darum geht,
grundlegende Unterrichtskonzepte zu entwickeln

ELWO05 In Schulbehérden (Elterngremien, Elternbeirat,
Schulkommission auf Gemeindeebene u. A.) sind die
verschiedenen grésseren Bevolkerungs- und
Sprachgruppen angemessen vertreten

114 289 0.07 0.74 | 0.80 0.89

142 3.09 006 072 | 058 037 0.67

2.6 Kontext Bildungspolitik
Tabelle 46 Faktor BPOw2f1

BPOw2f1 Umsetzung einer bildungspolitischen
Orientierung, welche auf dem Konzept von Integration
und Multilingualismus basiert, anstelle von Assimilation
und Monolingualismus

R?=0.29 047 119  3.46 - -
166 3.43 0.04 053

POWO01 Multilingualismus und Integration sind die
Grundlage der bildungspolitischen Konzeption und 150 3.43 006 0.71 0.55 0.74
Entscheidungen

SLWO02b Die Schule vertritt eine ausgepragte integrativ-
multilinguale Orientierung. Sie fordert die Umsetzung durch 141 361 005 057 | 048 0.68 -0.11
die entsprechende Ausbildung der Lehrpersonen

POWO03b Die Schweiz, Deutschland und Osterreich
verstehen sich als Migrationsléander und passen die 134 328 006 068 | 041 0.62 -0.14
Bildungspolitik entsprechend an

Tabelle 47 Faktor BPOw2f2

BPOw2f2 Assimilation und Monolingualismus als
politische Grundlage

R?=0.28 0.63 123  1.65 - -
138 171 0.07 0.78

POWO02b Sprachliche Assimilation (=Erwerb der

standardsprachlichen Lokalsprache bei gleichzeitiger
Aufgabe der Herkunftssprache) ist die Grundlage der
bildungspolitischen Konzeption und Entscheidungen

131 1.60 0.07 083 | 0.74 0.86

SLWO03b Die Schule vertritt eine ausgepragte assimilativ-

) I 130 176 0.08 089 | 068 -0.18 0.80
monolinguale Orientierung
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3. Kommentare und Bemerkungen der Expertinnen

In den folgenden Tabellen sind die Kommentare und Bemerkungen der Expertinnen zu den
einzelnen Massnahmen der ersten und der zweiten Befragungswellen dargestellt. Die
einzelnen Unterkapitel beinhalten jeweils die Kommentare und Bemerkungen zu den
Massnahmen eines Kontextes. Innerhalb der Kontexte sind die Tabellen nach
Interventionsbereichen und diese wiederum nach den Massnahmegruppen, die mittels

Faktorenanalysen gebildet werden konnten, geordnet.

Die Tabellen mit den Kommentaren und Bemerkungen zu den Massnahmen der zweiten
Befragungswelle sind jeweils im Anschluss an die entsprechenden Tabellen der ersten
Befragungswelle dargestellt.

Fur jede einzelne Massnahme bestehen zwei Tabellen:

(1) Anzahl Kommentare und Bemerkungen: In dieser Tabelle sind die Kommentare und
Bemerkungen der Expertinnen kategorisiert. Sie enthdlt die Anzahl der zu Gruppen
zusammengefassten Kommentare und Bemerkungen und den Prozentanteil der
Kommentare und Bemerkungen jeder Gruppe an der Gesamtzahl von Kommentaren und

Bemerkungen.

(2) Kommentare und Bemerkungen: In der zweiten Tabelle sind die Kommentare und
Bemerkungen der Expertinnen angefiihrt, die als Grundlage der Kategorisierung dienten.
3.1 Schulisch-unterrichtlicher Kontext

3.1.1 Kompetenzen der Lehrpersonen

Tabelle 48 SD18 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SD18: Spezifisches sprachliches und sprachpsychologisches Wissen: Die Lehrpersonen verfligen Gber
Kenntnisse von entwicklungs- und sprachpsychologischen sowie soziologischen Konzepten der Bilingualitat

o -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare | mentare

Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit. 1 10.00%

Die Wirkung und Durchflihrbarkeit hdngt von den
Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 8 80.00%
Weiterbildung ist dazu zu verbessern.

Aus- und Weiterbildung der
Lehrpersonen

Die notwendigen Eigenschaften sind nicht in
Ausbildungen vermittelbar. Es handelt sich um 1 10.00%
Empathie, soziale und emotionale Intelligenz.

Notwendige Eigenschaften
sind nicht direkt vermittelbar

Total 10 100.00%
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Tabelle 49 SD18 Kommentare und Bemerkungen
bedingt ganz andere LLB
Diese Kenntnisse mdgen ihre Bedeutung haben, erfahrungsgemass sind fiir den Unterricht (wie generell mit
allen Schilern) mit Migrantenkindern Eigenschaften wichtig, die an keiner Universitat und in keinem
Fortbildungskurs gelehrt werden kénnen: Flexibilitdt, Geduld, Verstédndnis, Humor, Phantasie, Bereitschaft, die
Schiler an sich heranzulassen, eine gewisse Mitterlich- Vaterlichkeit, die Vermittlung des Gefiihls, dass man
die Schiiler gerne hat.
Obligatorisch verordnete Weiterbildung!!
Mit entspr. Weiterbildungsangebot
zu 2: Ware durchfiihrbar in Fortbildung - Frage der Annahme?
kommt in der Erstausbildung der Lehrer/innen in O. nicht vor, Fortbildung ist freiwillig
Bis zu einem gewissen Grand sollte es Thema in der Lehrerbildung und in Weiterbildungen sein.
In Aus- und Weiterbildung integrieren
in Aus- und Fortbildung verstarken
Utopie!

Tabelle 50 SD19 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SD19: Die Lehrpersonen verfiigen tiber Kenntnisse von Konzepten und Modellen zum Umgang mit
Mehrsprachigkeit (z.B. Konzepte des DaZ-Unterrichts, Immersionsprogramm usw.) und passen ihren Unterricht
entsprechend an

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare | mentare

Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit. 1 7.69%

Die Wirkung und Durchfiihrbarkeit hangt von den

Aus- und Weiterbildung der Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 6 46.15%

Lehrpersonen Weiterbildung ist dazu zu verbessern.
Als Basis flir die Praxis Kenntnisse sind als Basis fiir die Praxis wichtig,
- " T 3 23.08%
wichtig mussen der Situation angepasst werden.
Fehlendes Interesse der Den Lehrpersonen fehlt es an Interesse oder
o 2 15.38%
Lehrpersonen Selbstverstandnis als Sprachlehrperson.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 1 7.69%
Total 13 100.00%
Tabelle 51 SD19 Kommentare und Bemerkungen

Les connaissances théoriques servent de références, pas nécessairement de consignes.

Es ist sicherlich von grossem Wert, wenn die Lehrperson eine breitgefacherte Kenntnis von den méglichen
Konzepten und Modellen hat, letztendlich muss sie aber mit jeder Konstellation neu die Form finden, die
gerade relevant ist.

Da gibt es noch viel zu tun!

Auf ihre Praxis bezogen nutzlich.

Setzt entsprechende Angebote in der Lehrerbildung voraus.

s. oben (Mit entspr. Weiterbildungsangebot)

Fachlehrer sehen sich nicht als Sprachlehrer

Dito vorhergehende Frage. (Bis zu einem gewissen Grand sollte es Thema in der Lehrerbildung und in
Weiterbildungen sein. )

siehe oben (In Aus- und Weiterbildung integrieren)

in Aus- und Fortbildung verstarken, auch fir Fachlehrer

Sie meinen hier ist Osterreich miissen alle Kinder Deutsch gleichermassen kénnen "Die Migrantenkinder
mussen Deutsch lernen"

Interesse der KG-LP sind oft noch gering.
Utopie!
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Tabelle 52 SDO03 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SDO03: Die Lehrpersonen unterscheiden zwischen schulisch-standardsprachlichen Kompetenzen (CALP) und
den umgangssprachlich-dialogischen Fahigkeiten (BICS)

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 0 0.00%

Die Wirkung und Durchflihrbarkeit hdngt von den
Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 6 35.29%
Weiterbildung ist dazu zu verbessern.

Aus- und Weiterbildung der
Lehrpersonen

Standardsprache generell Die Standardsprache ist in BICS und CALPs zu

0,
foérdern fordern. 2 11.76%
Andere Unterscheidungen der|Vorschlage zu wirkungsvollen Unterscheidungen 1 5.88%
Sprache der Sprache aufgrund anderer Aspekte. o
Unklarheit tber die Art und Die Expertinnen fragen, wo und in welcher Art und 3 17.65%
Weise der Unterscheidung weise die Unterscheidung stattfinden soll. o
Beurteilungen und Entscheide DleIW|cht|ger.1 Entscheidungen und Beqﬂellungen .
. : basieren meistens auf der CALP und nicht auf den 2 11.76%
basieren meist auf der CALP BICS
anderes andere Hinweise und Bemerkungen 3 17.65%
Total 17 100.00%
Tabelle 53 SD03 Kommentare und Bemerkungen

BICS auch auf Standarddeutsch!

Ist mit umgangssprachlich das Schweizerdeutsch gemeint, so vertrete ich die These, dass der Kontakt mit den
Lehrern, d.h. das Unterrichtsgeschehen, in der ersten Zeit immer in der Schriftsprache stattfinden sollte, da
das geschriebene und das gesprochene Wort am Beginn nicht divergieren sollten.

habe immer miihe mit solchen Diagnoseinstrumenten, lenken von eigentlichen Integrationsproblemen ab

Wozu soll diese Unterscheidung sein? 2 Noten??

Bewusstsein fiir die CALP und BICS schulen.

Die Beurteilung erfolgt grosstenteils in den schulisch-standardsprachlichen Kompetenzen.

bisher den meisten Lehrkraften noch zu unbekannt

Beides ist nétig und nur die Kombination kann zu einer wirklichen Sprachkompetenz fiihren.

fehlende Qualifikation

s.0. (Klingt fur mich verninftiger als obige Frage. Trotzdem: ich kenne mich in der Sprachdidaktik zu wenig
aus)

Fur Lehrpersonen zu schwer einschatzbar

Das sollte vermehrt geférdert werden. Ich wiirde aber eher von der Unterscheidung von Text- und
Diskurstypen sprechen, die Trennung von BICS und CALP ist zu dichotomisch und setzt interaktives Sprechen
zu sehr mit kognitiv anspruchslos gleich.

Wo unterscheiden sie? in der Beurteilung?? Keine Antwort

Durchfiihrbarkeit ist hoch, wenn LP (ber die entsprechenden theoretischen Grundlagen verfliigen.

Fir den Schul- und Berufserfolg kommt es letztlich auf CALP an!

Waére wichtig, aber aus der Frage geht nicht hervor, mit Blick auf welches Ziel der Unterschied gemacht wird.

Wissen zumeist gar nicht um diesen Unterschied.
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Tabelle 54 AD14 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

AD14: Lehrkrafte mit Migrationshintergrund werden vermehrt geférdert und ausgebildet. lhre Partizipation in
Schule und Schulleitung wird verstarkt

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 5 13.51%
Abbau amtlicher Hirden amtliche Hurden mussen abgebaut werden, die 6 16.22%
Institutionen mussen sich 6ffnen.
Fehlende Lehrpersonen Lehrpersonen mit Migrationshintergrund fehlen
aufgrund von aufgrund der Erfahrungen, die sie selbst in der 6 16.22%
Chancenungleichheit Schule gemacht haben.
. . Die Wirkung hangt von den Qualifikationen der
Aus- und Weiterbildung der Lehrpersonen ab. Aus- und Weiterbildung ist nétig, 9 24.32%
Lehrpersonen . . ) . . .
Migrationshintergrund allein reicht nicht.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
" . 6 16.22%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Ablehnung von Eine Quotenregelung wird von den Expertinnen
2 5.41%
Quotenregelungen abgelehnt.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 3 8.11%
Total 37 100.00%
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Tabelle 55 AD14 Kommentare und Bemerkungen
La question de la formation est a la fois cruciale et complexe
Was verstehen Sie unter 'Lehrer mit Migrationshintergrund'? a) Erfahrene Lehrer in Bezug auf Migranten? b(
Lehrer, die selber mal Migranten waren?
sie haben oft Vorbildfunktion fir Migrantenkinder und erhéhen Prestige der Minderheit auch bei
Mehrheitsangehdrigen
Schulen haben vielleicht zufallig keine Lehrkraft, die mazedonisch kann! Es missten explizite Dienste sein
(Auslanderdienst, der Dolmetscher vermittelt, was in speziellen Fallen die Schule bezahlt)

Probleme ergeben sich wieder aus der Vielzahl betroffener Ethnien.

Erfordert langfristig angelegt Ausbildungsoffensive und Beseitigung der Hiirde Verbeamtung

Erneut: Stichwort: Offnung der Institutionen fiir Vielfalt

Allerdings an einigen Hochschulen Schwerpunkte, z.B. Uni Essen.

Klappt nur, wenn bei ihnen die gleichen Qualitatsanspriiche gelten und wenn sie in Fragen der
Mehrsprachigkeit auch professionell AUSGEBILDET werden - der eigene Erfahrungshintergrund reicht nicht
als fachliches Rustzeug

Durchfiihrbarkeit als gering bewertet im Hinblick auf die Zeit. Als langfristige MaRnhahme dringend notwendig!

Insbesondere sollen PH-Studierende mit Migrationshintergrund besonders gestarkt und geférdert werden und
Wert auf eine Reflexion der eigenen Migrationsgeschichte gelegt werden.

Aber Vorsicht vor neuer Diskriminierung. Solche Lehrkréfte sollten alle Kinder unterrichten durfen, nicht 'nur’
die Migrantenkinder. Und sie sollten auch nicht auf die Rolle behaftet werden, die Migrationsprobleme der
Schule 16sen zu mussen. Es bleibt trotzdem die Aufgabe aller.

Allerdings: Migrationshintergrund garantiert noch nicht interkulturelle Kompetenzen

trés important aussi sur le plan motivationnel et symbolique. cependant I'origine immigrée n'est pas une
garantie quant a une attitude ouverte a I'égard des migrants. ces jeunes doivent étre formés tout autant que
les autochtones.

zu 2: Lehrkrafte aus anderen Landern werden nicht anerkannt. Es gibt kaum Vorbilder fir diesen Beruf. Viele
Studierende haben keine positive Schulerfahrung

bisher zu wenig ausgebildete Lehrer/-innen mit Migrationsgeschichte auf dem deutschen Arbeitsmarkt

Voraussetzung ist, dass die Ministerien und die Schulverwaltung bereit sind, entsprechende Lehrkrafte
einzusetzen.

Es gibt wenig Fortbildung.

ein absolutes muss, zumindest in Basel-Stadt!!!

Hier muss wohl auch wieder mit Widerstanden gerechnet werden und viel Uberzeugungsarbeit geleistet
werden.

Nicht sehr sinnvoll, ahnlich wie Quoten.

Teilweise scheitern diese Lehrkrafte an den PHs just aus Sprachgriinden.

Vorbildfunktion Es gibt leider noch nicht viele solche LP

Kein "Numerus Clausus" als positive Diskriminierung.

nicht als "Alibi-Tirken" sondern als gleichwertig Qualifizierte.

Durchfiihrbarkeit hoch, wenn politischerseits geworben und unterstitzt wird und mégliche administrative /
rechtliche Barrieren abgebaut werden.

Aufgrund der niedrigen Schulerfolgsquoten sind nur wenige Padagogik-Studierende mit Migrationshintergrund
vorhanden; Migranten kénne in D nur Lehrerin werden (im Beamten-Verhaltnis), wenn sie die deutsche
Staatsangehdérigkeit besitzen.

moglicherweise eine erfolgversprechende Massnahme: Solche Lehrpersonen wissen aus eigener Erfahrung,
dass die Organisation Schule durch sie nicht derart gestort wurde, dass es notig gewesen ware, sie in die
Realschule oder gar in Sonderklassen zu empfehlen (nur: wie hoch ist der Migrantenanteil in der
Lehrerbildung?)

in Deutschland ausgebildete...
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Tabelle 56 AD12 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

AD12: Die Lehrpersonen entwickeln eine (sachlich) begriindete Einstellung und Haltung zur Bilingualitat, indem
sie Mehrsprachigkeit als Chance, statt als Problem oder Defizit wahrnehmen

0 -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchflhrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit. 4 21.05%

Die Wirkung und Durchflihrbarkeit hangt von den
Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 3 15.79%
Weiterbildung ist dazu zu verbessern.

Aus- und Weiterbildung der
Lehrpersonen

Einstellungen und Haltungen |Entscheidend ist die Haltung und Einstellung der
sind ausschlaggebend, aber |Lehrpersonen, die nicht durch Weiterbildung und 5 26.32%
schwer zu beeinflussen Vorschriften verandern lasst.

Bilingualitat soll als Normalitat nicht als Chance

Bilingualitat als Normalitat oder Defizit wahrgenommen werden. 2 10.53%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird

. . 2 10.53%
Begrussung der Massnahme |begrisst.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 3 15.79%
Total 19 100.00%

Tabelle 57 AD12 Kommentare und Bemerkungen
ich glaub (noch) nicht dran
Die Frage erzeugt bei mir Stirnrunzeln: stellt die Bilingualitét fur die Lehrpersonen wirklich ein Problem dar.
Das ware ja Steinzeitdenken.
Der definitorische Ausschluss von Bemihungen um Problemlésungen in diesem Bereich erlaubt keine
begriindete Stellungnahme.
Das geht dann, wenn das Wissen Uber Mehrsprachigkeit auf allen Bildungsebenen VERMITTELT wird (wie
Hygienemalinahmen und Wissen Uber Ernahrung u.a.) - vom Kindergarten iber Schule und Hochschule, so
dass es gesellschaftliches Gemeingut wird
Noch lieber ware mir, Mehrsprachigkeit als NORMALITAT zu Verstehen. Sieht man sie als Chance, dann sind
héhere Erwartungen an sie geknupft als bei Einsprachigen und schon haben die Kinder wieder zusatzliche
Belastungen.
Negative Einstellungen zur Mehrsprachigkeit sind immer noch sehr verbreitet und werden vor allem auch von
der Seite der Medizin und Logopadie vertreten. Vgl. etwa die Positionen bei der Ziircher Abstimmung tber
eine zweite Fremdsprache an der Primarschule.
Gering, weil ich Widerstande beobachte.
zu 2: Lehrkrafte erleben in vollen Klassen in der Unterrichtssituation die Sprachunterschiede als Belastung

Bewusstseinsbildung

Passiert mit Prestigesprachen wie Englisch oder Franzdsisch, jedoch praktisch nicht bei Albanisch, Serbisch...
Jede Zweitsprache ist eine Ressource!

bei Neuausgebildeten

Kann man nicht verordnen, das ist ein Entwicklungsprozess im Denken und in der Einstellung

Mittels Sensibilisierung und Weiterbildung, aber letztlich bleibt die personliche Einstellung der einzelnen
Lehrer entscheidend.

Aus- und Weiterbildung der LP in diesem Bereich, letztlich eine Haltungsfrage!

kommt halt immer auf die individuelle Person und ihre Bereitschaft an; es lasst sich nicht alles auf dem Papier
antizipieren.

Voraussetzung dafir sind entsprechende unterstiitzende Rahmenbedingungen. Mehrsprachigkeit ist aus
meiner Sicht fiir diese Kinder die Normalitat; d.h. weder Problem noch Chance!

Durchfuhrbarkeit: Auf der deklarativen Ebene, aber immerhin!
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Tabelle 58 SD21 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
SD21: Die DaZ-Lehrpersonen verfligen Uber eine intensive Zusatzqualifikation (Nachdiplomkurse oder
Zertifikatslehrgang)
0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kom-mentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 2 8.33%
ET;SF;:;TSSS Entiohnung, Die DaZ-Lehrpersonen missen besser in die
g . Schule integriert, entiéhnt und von der Schule 6 25.00%
Statuserhéhung der DaZ- .
gefordert werden.
Lehrpersonen
GrundleggndeﬂAusblldung ™ Alle Lehrpersonen missen in der Ausbildung
DaZ-Bereich fur alle . . 7 29.17%
(Grund-)Kenntnisse des DaZ-Unterrichts erlernen.
Lehrpersonen
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
. . 3 12.50%
Begrussung der Massnahme |begrisst.
Massnahme ist bereits Die Massnahme wird umgesetzt. 4 16.67%
umgesetzt
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 2 8.33%
Total 24 100.00%
Tabelle 59 SD21 Kommentare und Bemerkungen

wichtig, aber weshalb nicht in 'normale’ LLB integriert? JEDE LEHRPERSON MUSS AUCH EINE DaZ-

Lehrperson sein!

Eigentlich musste die intensive Ausbildung als Regelklassenlehrer ausreichen, da inhaltlich keine grossen
Voraussetzungen verlangt werden. Wichtig ist das Interesse am Schiiler, priméar als Person und dann das
Umfeld, aus dem er kommt und die Umstéande, in denen er gelebt hat.

Ja, das ist so (zumindest bei uns)

Entldhnung der DaZ-Lehrpersonen miisste dann aber auch (iberdacht werden

Alle Lehrer sollten eine DaZ-Grundqualifikation haben, sonst kommt es zur Abweisung von Verantwortung

Fande ich wichtig, um dieser Funktion auch das nétige Gewicht zu geben. Zu haufig hat diese Aufgabe
keinerlei Prestige und die Lehrkrafte bekommen wenig Unterstiitzung. Gabe sicher eine Qualitatssteigerung in

vielerlei Hinsicht.

Wartelisten!

Nur durchfiihrbar, wenn die DaZ-Lehrpersonen dafiir auch besser entléhnt werden.

& sind als Expertlnnen in das Lehrteam integriert.

Wirksam erst dann, wenn dies nicht nur einzelne Lehrpersonen betrifft, sondern entsprechende Inhalte die
Strategien der Schule pragen.

ist unabdingbare Voraussetzung fir effizienten DaZ-Kurs (wie z.B. bei ISF)

Alle Lehrpersonen sollten darlber verfiigen.

zu 2: Einzelne Lehrpersonen sind zu finden, schwieriger wird es, dass alle dem Sprachelehren zustimmen

Es gibt noch zu wenige Zusatzqualifikationen; auch ist es den Schulen oft zu wenig wichtig!

Das ist bereits der Fall. Es gibt geniigend Ausbildungen dazu.

Kosten!

HH auf dem Weg, durch die Zertifizierung in HAVAS und Sprachlernkoordinatoren

Das gilt aber nicht alternativ zu einer entsprechenden grundsténdigen Ausbildung aller Lehrkrafte.

Iltem ist zu allgemein.

ab 2008 in SG angeboten.

aber notwendig!

Kaum in der Schulpraxis anzutreffen.

Diese Qualifikationen sollten im grundstandigen Bildungsgang erworben werden, denn in dieser oder jener
Form hat fast jede Lehrperson Kindern mit Migrationshintergrund zu tun.
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Tabelle 60 ADO3 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ADO03: Die Lehrpersonen verbessern ihre Kompetenzen zur Entwicklung und Anwendung von Lernstrategien,
Arbeits- und Prifungstechniken auch im Hinblick auf die mehrsprachigen Migrantenkinder

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchfuihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchflihrbarkeit. 1 7.14%

Die Wirkung und Durchfiihrbarkeit hangt von den

Aus- und Weiterbildung der Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 8 57.14%

Lehrpersonen Weiterbildung ist dazu zu verbessern.
Kleine Klassen als Bedingung |Innere Differenzierung erfordert kleiner Klassen. 1 7.14%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird

N . 2 14.29%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 2 14.29%
Total 14 100.00%

Tabelle 61 ADO03 Kommentare und Bemerkungen

en tout cas ¢a devrait étre le cas

Ja

Nicht das Wissen fehlt, sondern die Personalressourcen (grosse Klassen)

Siehe oben (Lehrpersonal ist daflir nicht ausgebildet)

Bei der Ausbildung von Lehrpersonen besteht allerdings die Gefahr, dass sie zu kulturalisieren beginnen, d.h.

die Ausbildung der Lehrpersonen muss Struktur- statt Kulturbezogen sein, auf Bedeutung sozialer Herkunft
hin schulen anstatt Verstandnis fir 'Fremde Kultur'!

s.0. generell in jeder Stunde leicht durchfihrbar (zu 2: Fortbildungen zum Thema dringend nétig, (Keine
Vorschlage) fiir die Situation schaffen)

fehlen Fortbildungsangebote

s.0. (verpflichtende Fortbildung)

Grosse Hilfe: Sprachprofile flir die Volksschulen von BS

obligatorische Weiterbildungstools!

siehe oben (Aus- und Weiterbildung der Lehrpersonen nétig)

Bedeutet veranderte Lehrerbildung / -fortbildung, aber es gibt erfolgreiche Ansatze.

Kaum Lehrerfortbildung in diesem Bereich!

Tabelle 62 ADO1 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ADO1: Lernférderung und Lerndifferenzierung: Die Lehrpersonen verfiigen Uber erweiterte Kompetenzen im
Bereich der inneren Differenzierung und Individualisierung des Unterrichts auch im Hinblick auf die
mehrsprachigen Migrantenkinder

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchflihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 1 3.57%

Die Wirkung und Durchflihrbarkeit hangt von den

Aus- und Weiterbildung der Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 16 57.14%

Lehrpersonen Weiterbildung ist dazu zu verbessern.
Kleine Klassen als Bedingung |Innere Differenzierung erfordert kleiner Klassen. 2 7.14%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird

. . 2 7.14%
Begrussung der Massnahme |begrisst.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 7 25.00%
Total 28 100.00%
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Tabelle 63 ADO1 Kommentare und Bemerkungen
une formation spécifique me parait indispensable
das sollen sie auch noch kénnen...
Unterricht mit Migrantenkindern ist ohne Differenzierung nicht moglich.
Individualisierung wird Uberschatzt, gute Gruppendynamik ist wichtiger fir Motivation der Migrantenkinder

Die Durchfuihrbarkeit steht und fallt mit entsprechenden Ausbildungsangeboten, welche fiir die
Klassenlehrpersonen schlussendlich entlastend wirken.
Nicht das Wissen fehlt, sondern die Personalressourcen (grof3e Klassen)

Grad der Durchfiihrbarkeit héngt u.a. auch sehr direkt vom Vorhandensein von genligend entsprechender
Kompetenz in den Institutionen der Aus-, Weiterbildung und Beratung von Lehrpersonen ab, Bemerkung gilt
auch fur alle folgenden Fragen

Lehrpersonal ist dafiir nicht ausgebildet

Wiederum: starker ausgepragt in Grund- und Hauptschulen. Starker ausgepragt in Schulen mit hohem
Migrantenanteil.
Es muss sehr konsequent in die grundstandige Ausbildung von Erziehern und Lehrern integriert werden

Auf allen Stufen der Ausbildung von Lehrpersonen sollte das Thema sein.

Lehrkrafte zeigen oft trotz intensiver Weiterbildung eine Tendenz am bisherigen Unterricht festzuhalten, wider
besseres Wissen.

Grad der Durchfiihrbarkeit hangt von der Klassengrésse ab.

Bedingt spezifische Weiterbildung.

zu 2: Fortbildungen zum Thema dringend nétig, (Keine Vorschlage) fiir die Situation schaffen
verpflichtende Fortbildung

bei Fortbildungsangeboten und Sicherung der Inhalte in der Lehrerausbildung

mangelnde Qualifikation

Die Differenz zwischen 'gering' und 'hoch' ist zu weitmaschig bezlglich Grad der Durchfiihrung!
Die kommende Generation der Lehrpersonen sollte eigentlich Uber diese Fahigkeiten verfligen.

Schon bei der Ausbildung der Lehrkrafte sollte Migration/Integration viel mehr als ein Blocktag thematisiert
werden! Fur altere Lehrekrafte sollte mindestens eine Weiterbildung dazu obligatorisch sein.

Aus- und Weiterbildung der Lehrpersonen nétig

Lehrerausbildung geht in diese Richtung, L-Fortbildung muss verstarkt werden
Obligatorien an den PHs beginnen erst langsam zu greifen.

Aufgrund welcher Kriterien? Meines Erachtens nur im sprachlichen Bereich angebracht.
Bedeutet veranderte Lehrerbildung / -fortbildung, aber es gibt erfolgreiche Ansatze.

LP sollten dabei aber unterstutzt werden.

Bisher kaum realisiert. Keine Bereitschaft dazu vorhanden, da hoher Arbeitsaufwand.
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Tabelle 64 ADO02 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ADO02: Die Lehrpersonen verfugen zur Differenzierung des Unterrichts lber erweiterte Kompetenzen bei der
Unterrichtsorganisation und -planung und bericksichtigen dabei die Mehrsprachigkeit der Schiilerinnen

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchfuihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchflihrbarkeit. 1 5.56%

Die Wirkung und Durchfiihrbarkeit hangt von den

Aus- und Weiterbildung der Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 10 55.56%

Lehrpersonen Weiterbildung ist dazu zu verbessern.
Kleine Klassen als Bedingung |Innere Differenzierung erfordert kleinere Klassen. 1 5.56%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird

" . 2 11.11%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 4 22.22%
Total 18 100.00%

Tabelle 65 ADO02 Kommentare und Bemerkungen

Ja.

Nicht das Wissen fehlt, sondern die Personalressourcen (grof3e Klassen)

Siehe oben (Lehrpersonal ist daflr nicht ausgebildet)

'mafig'

Diese Kompetenzen erhdhen die Selbstsicherheit der Lehrperson. Sie kann dadurch viele Belastungen (auch
eigene) und Konflikte vermeiden.

keine Konzepte zum Umgang mit den Sprachen vorhanden!

Siehe oben (Lehrkrafte zeigen oft trotz intensiver Weiterbildung eine Tendenz am bisherigen Unterricht
festzuhalten, wider besseres Wissen. )

s.0 (zu 2: Fortbildungen zum Thema dringend nétig, (Keine Vorschlage) fiir die Situation schaffen)
s.o. (verpflichtende Fortbildung)

siehe oben (mangelnde Qualifikation)

sehr ahnliche Frage wie oben - wenig 'innere' Differenzierung!

dito (Schon bei der Ausbildung der Lehrkrafte sollte Migration/Integration viel mehr als ein Blocktag
thematisiert werden! Fir altere Lehrekréfte sollte mindestens eine Weiterbildung dazu obligatorisch sein.)

siehe oben (Aus- und Weiterbildung der Lehrpersonen nétig)
vor allem muss ihre Diagnosefahigkeit erweitert werden
Hier und an anderen Stellen halte ich prinzipiell die Durchfiihrbarkeit flir sehr hoch, aber derzeit fehlt es den

Lehrkraften an der entsprechenden Philosophie und Ausbildung. Deshalb ist der Grad der Wahrscheinlichkeit
der Durchfiihrung gering.

Qualifizierung durchfihrbar!
Bedeutet veranderte Lehrerbildung / -fortbildung, aber es gibt erfolgreiche Ansétze.
Bisher kaum realisiert. Keine Bereitschaft dazu vorhanden, da hoher Arbeitsaufwand.
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Tabelle 66 ADO5 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ADOS5: Die Lehrpersonen stlitzen ihre verbalen Erklarungen in hohem Masse mit Veranschaulichungen (Medien,
Modelle, Bilder) und konkreten Handlungen

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kom-mentare mentare

Durchflihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit. 5 35.71%

Die Wirkung und Durchflihrbarkeit hangt von den

Aus- und Weiterbildung der Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 4 28.57%

Lehrpersonen Weiterbildung ist dazu zu verbessern.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
" . 1 7.14%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Differenzierung der .
Die Massnahme muss nach Schulstufe und Alter o
Massnahme nach Schulstufe . . . 2 14.29%
(Entwicklungsstand) differenziert werden.
und Alter
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 2 14.29%
Total 14 100.00%
Tabelle 67 ADO5 Kommentare und Bemerkungen
Ja

In Schulen mit hohem Migrantenanteil. Professionelles Handlungswissen der Lehrkrafte.
Muss in der Lehrerausbildung gelehrt und gelernt werden

Relativ kurzfristig umsetzbar Massnahme.

Schule ist noch oft ein kiinstlicher Raum in dem vom einem Inhalt zum andern gehupft wird und sich so einer
bildhaften Darstellung entzieht.

zu 2: Bereitschaft, Fortbildung

s.0. (verpflichtende Fortbildung)

Nicht immer.

Ist sicher auch schon grésstenteils der Fall.

Unterrichtsveranderung/ Unterrichtsentwicklung

Lernen missen die Kinder aber - je weiter sie kommen - das Abstrakte.

Differenzierung nach Schulstufen.

Durchfiihrbarkeit: sehr unterschiedlich.

gut fur ALLE Kinder.
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Tabelle 68

ADO09 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ADO09: Die Lehrpersonen halten konsequent und ausdauernd an gesetzten sprachlichen Zielen fest und
unterstitzen die mehrsprachigen Migrantenkinder beim Erlernen und Verbessern der Sprache

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Allgemeines Durchfiihrbarkeit | Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit 0 0.00%
. . Die Wirkung und Durchfiihrbarkeit hangt von den
Aus- und Weiterbildung der Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 2 12.50%
Lehrpersonen o .
Weiterbildung ist dazu zu verbessern.
Facherkonflikt ist zu beachten D.I.e Schu[e unterrlchtet nicht .rjur.Deutsch, andere 2 12.50%
Facher durfen nicht vernachlassigt werden.
Die Massnahme muss flr Die Massnahme muss fiir alle Kinder gelten, nicht
. . ) ; . 1 6.25%
Kinder gelten nur fir die mehrsprachigen Migrantenkinder.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
N . 1 6.25%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Bedingungen der der Wirkung |Die Wirkung der Massnahme ist von bestimmten o
. . 4 25.00%
der Massnahme Bedingungen abhangig.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 6 37.50%
Total 16 100.00%
Tabelle 69 AD09 Kommentare und Bemerkungen

oui, mais l'observation des principes doit laisser de la place a des changements éventuels.

d.h. sie sprechen konsequent Standard!!!

Erfolgversprechend

Sind die sprachlichen Ziele konkret, Gberpriifbar definiert? Leider sind viele Migrantenkinder nicht mehr-
sondern halbsprachig, kdnnen keine Sprache richtig. Tont immer schon, 'die Lehrer unterstiitzen', also
zusatzlich, der normale Schulunterricht ist dafiir ungeniigend?

Die Angemessenheit der Ziele ist ausschlaggebend.

Da man in der Schule ja noch anderes lernt als Sprache, darf Linguistisches nicht dauern im Zentrum stehen.
Das wiirde die Kinder Giberfordern. Trotzdem sollte man an einer dauernden Weiterentwicklung als Ziel

festhalten, fiir alle Kinder.

Lehrerinnen sind gesetzlich zu bestimmten Dingen verpflichtet!

Fachlehrer auch Sprachenlehrer ' nicht im Bewusstsein

der Sprache = welcher Sprache?

ist im Schulalltag ein sehr hoher Anspruch! Ich wiinschte ich kénnte behaupten, dass mir das immer gelingt!

Nicht Deutsch-Stunden zu Gunsten mehr Math oder anderen Fremdsprachen streichen!

Nicht nur die mehrsprachigen Migrantenkinder

das sind 2 unterschiedliche Fragen. Eine Antwort darauf ist nicht moéglich.

Qualifizierung durchfihrbar!

bedeutet eine Verdnderung in der Fachlehrerausbildung, nur sehr langfristig erreichbar. Aber notwendig!

Ist ein einsprachiges oder bilinguales Modell gemeint? So ist die Frage unverstandlich.
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Tabelle 70

SD20 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SD20: Die Lehrpersonen beherrschen einzelne Einwanderersprachen

0 -
Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare
allgemeines Durchfiihrbarkeit |Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit 3 9.68%
Lanquage Das Verstandnis von Grundstrukturen
guag verschiedener Sprachen und das Interesse an den 9 29.03%
Awareness/Interesse . . N
Sprachen ist ausreichend und wichtig.
Psvchosoziale/svmbolische Die Wirkung beruht auf der psychosozialen Ebene
Wixr/kun y bei der Zusammenarbeit mit den Kindern und 4 12.90%
9 deren Eltern (Wertschatzung)
Positive Beurteilung der Allgemeine positive Beurteilung der Massnahme. 1 3.23%
Massnahme
Einbezug von Statt Einwanderersprachen zu lernen, sollen
Ubersetzerlnnen / Ubersetzerinnen und Einwanderersprache- 5 16.13%
Einwanderersprache- Sprecherlnnen (auch LP) vermehrt einbezogen T
Sprecherlnnen werden.
Realitatsfremdheit des Welche und wie viele Sprachen sollen wie gut
4 12.90%
Argumentes gelernt werden?
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 5 16.13%
Total 31 100.00%
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Tabelle 71 SD20 Kommentare und Bemerkungen
Le plus important est que les enseignants se soient trouvés au moins une fois dans une situation
d'apprentissage d'une L2 en milieu 'naturel'
Aus der Erfahrung heraus ist es besser, die Sprachen nicht zu beherrschen. Die Versuchung mit dem Schiiler
in seiner Sprache zu kommunizieren ist gross und behindert den Lerneffekt. Da wir ja alle zumindest
Franzésisch (Deutsch) und oder Englisch sprechen und die ein oder andere Sprache rudimentar (sprechen
oder verstehen), gibt es meistens eine Mdglichkeit sich zu verstandigen, allenfalls mit Hilfe anderer
Migrantenkinder, die schon langer in der Schweiz sind.
Interesse fir die Einwanderersprache ist wichtig, die Kenntnis meiner Erfahrung nach nicht
Die Lehrer beherrschen den Koran! Die Lehrer haben alle einen Abschluss in Lernpsychologie und
Erziehungsberatung; das kénnte noch niitzlicher sein. Wir importieren die Lehrer aus den verschiedenen
Landern.
kommt auf die Sprache(n) an und hangst vom Anteil Lehrpersonen mit Migrationshintergrund ab
Language Awareness halte ich flr wichtiger
Es dient der Sensibilisierung, man sollte keine Spezialisten fur einzelne Gruppen ausbilden (da sollte der
Muttersprachliche Unterricht helfen und kooperieren)
Winschenswert und schdn, noch besser aber ware es, Lehrpersonen mit Migrationshintergrund im Team zu
haben.
Mit den betreffenden Familien ist der Umgang wesentlich erleichtert, fiir die anderen Familien ist es ein Signal,
dass die Lehrperson interessiert und offen ist. Das erleichtert vielen Eltern die Offenheit fiir die Zielsprache.
Also warum nicht eine solche Sprache obligatorisch? Auch als Selbsterfahrung?

Die Lehrpersonen sind/leben mehrsprachig.
Wille fehlt!
utile le plan pratique - contact enfants nouvellement arrivés et parents - ainsi que sur le plan symbolique

gute Vorbilder

es wirkt Wunder - bei den Kindern und Eltern - wenn sie merken, dass ich als Lehrperson einige Brocken
serbisch, bosnisch, kroatisch bzw. albanisch spreche: Interesse signalisieren! Durchfiihrbarkeit bin ich sehr
skeptisch, denn viele meiner Kolleginnen haben oft keine Ahnung, welche Sprache die Kinder zu Hause
sprechen!

Das ist natirlich nicht 'schadlich’, betrifft aber immer nur einzelne Schiiler.

ware winschenswert, aber schlecht machbar

Vielleicht praktisch, aber nicht Bedingung. Es ware eh nur ein Bruchteil der vorhandenen Sprachen. Besser
mit interkulturellen Ubersetzern arbeiten.

sinnvoller wind m.E. Strukturkenntnisse in mehreren Einwanderersprachen (Erkennen von Transferfehlern,
Foérdern von (Keine Vorschlage) durch kontrastives Arbeiten)

Wichtig scheint mir die Beherrschung einer Fremdsprache und Freude am Erlernen und Sprechen

Sie sollten mindestens Grundstrukturen verschiedener Sprachen kennen, wenn sie nicht zweisprachig
aufgewachsen sind.

Es geht nicht um die Kenntnis einer Migrantensprache, sondern um (strukturelle) Grundkenntnisse in einigen.
Denn was ist, wenn jetzt alle Lehrerinnen turkisch lernen wirden und in 5 Jahren kommen dann vor allem
rumanische Migrantinnen?

Zumindest so weit, dass sie deren Besonderheiten im Hinblick auf Transfer-Felder (er-)kennen.

Schulisch nicht relevant, psychologisch als Ermunterung fiir Migrantenkinder sehr!

Was heisst schon beherrschen?

Nur ein touristisches folkloristisches Interesse.
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Tabelle 72 SD20b Anzahl Kommentare und Bemerkungen
SD20b: Die Lehrpersonen verfligen Uber eine hohe Sensibilitat fiir das Erlernen von Sprachen und oder
beherrschen auch einzelne Einwanderersprachen

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 3 9.68%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird 3 9.68%

Begriissung der Massnahme |begrusst.

Die Wirkung beruht auf der psychosozialen Ebene
bei der Zusammenarbeit mit den Kindern und 2 6.45%
deren Eltern (Wertschatzung)

Psychosoziale/symbolische
Wirkung

Das Verstandnis von Grundstrukturen
verschiedener Sprachen und Wissen Uber 11 35.48%
Sprachenlernen ist wirksam.

Language Awareness und
Wissen Uber Sprachenlernen

Aus- und Weiterbildung der |Um die Massnahme umzusetzen ist Lehreraus-

0,
Lehrpersonen und Weiterbildung nétig. 8 25.81%
Realitatsfremdheit des An den Schulen gibt es zu viele verschiedene
. . 2 6.45%
Argumentes Sprachen als dass sie alle gelernt werden kdnnten.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 2 6.45%
Total 31 100.00%
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Tabelle 73 SD20b Kommentare und Bemerkungen
Bedeutsam ist immer wieder der Faktor Lehrerkompetenzen und vor allem Haltungen und Sensibilitat!

weniger Beherrschung von Einwanderersprachen, als Language Awareness

Die Lehrpersonen mussen wissen WIE Sprachen gelernt werden. Das ist nicht nur fir Migrantenkinder wichtig.
Neuere Kenntnisse Uber die Zweitsprachendidaktik sollen erworben werden. Zur Umsetzung des kantonalen
Sprachenkonzeptes wird eine entsprechende Weiterbildung geplant.

beherrschen ist etwas zu viel verlangt, etwas kennen ware auch schon viel
cet objectif est plus réalisable

Hohe Anforderung an LP + an Aus- und Weiterbildung (Padagogische Hochschulen), 'Durchfiihrbarkeit' nur
langerfristig moéglich Uber obligatorische Ausbildung

Language Awareness kann jede/r erlernen, der dafiir offen ist
héngt vom Lehrangebot an padagogischen Akademien und Universitaten und sehr stark von Eigeninitiative ab

Abhéangig auch vom Fach der Lehrkraft: Fremdsprachen-L. sensibler als Nat-Wiss.L - nur durch Fortbildung
erreichbar

Es gibt zu viele Einwanderersprachen. Man kann nicht alles lernen, aber die Sprache der gréssten
Sprachgruppen schon. Das macht viel aus. In meiner Schule habe ich z.B. Tirkischkurs angeboten. Einige
Lehrpersonen haben davon profitiert. Die kennen jetzt die Struktur der tirkischen Sprache und wissen, woran
die Fehler der Kinder in Deutsch liegen. Eine kann sogar mit den Eltern sprechen... Die Kinder sind stolz
darauf, dass die Lehrperson ihre Sprache spricht, auch wenn es nicht perfekt ist.

Vor ca. 20 Jahren gehorte es z. B. zum Lehrer-Ethos progressiver Lehrpersonen, freiwillig tirkisch zu lernen.

Selbsterfahrung ist wichtig sowohl beziiglich Sprachlernen wie auch beziiglich der Anforderungen, die eine
Kommunikationssituation in einer anderen als der Erstsprache stellen. Das hilft, Schwierigkeiten von Kindern
und Eltern besser einzuschatzen und geeignete Massnahmen zu ergreifen.

Beherrschen der Sprachen ist nicht notwendig, aber Kenntnisse von deren Strukturen im Kontrast zum
Deutschen!

Es ist eine Vorbedingung, dass sich Lehrpersonen mit den Sprachen auseinandersetzen. Einzelne
Einwanderersprachen beherrschen ist mir dabei weniger wichtig, als sich damit befassen, Lesestoff in den
Sprachen anbieten kénnen. Z.B. Texte, die als Klassenlektire gelesen werden sollten gelegentlich auch in der
Muttersprache der Schiilerinnen vorliegen. Dadurch kénnen bei kleineren Schiilerinnen die Eltern dazu
angeregt werden vorzulesen, und grdssere Schiler zum selber lesen. Kinder, die noch nicht gut Deutsch
verstehen, kdnnen dem deutschen Text (z.B. einer Erzahlung durch die Lehrerin/Kindergartnerin) viel besser
zuhoren, wenn sie den Text daheim schon gehért haben. Die Synergien von beiden Sprachen kénnen genutzt
werden.

Language Awareness braucht gezielte Weiterbildung

... kdnnte im Studium integriert sein, wenn man das von bildungspolitischer Seite wollte...

Auch hier geht es um die Struktur der Lehrerbildung. Dort muss dies verankert sein (im Grunde fir alle
kinftigen Lehrerlnnen zumindest zur Sensibilisierung). '‘Beherrschung' der Sprache wiirden ich durch
'‘Kenntnis von' ersetzen

Wie lange wird es dann dauern, bis jemand als Leerer arbeiten kann?

allerdings ist zu bertcksichtigen, dass spezielle Qualifizierungsprogramme fur Minderheitenangehérige zu
mehrsprachigen Lehrkraften die Durchflihrbarkeit verbessern kdnnte

Nicht zu unterschétzen ist die immer wieder berichtete hohe Wirkung, die (selbst bescheidene) Kenntnisse der
Herkunftssprachen auf die Integrationsbereitschaft und Partizipation von Schiilern und Eltern mit MH haben.

Sprachsensibilitat ist sehr wichtig, Beherrschung von Einwanderersprache nutzlich.

sehr gut, das Item vor allem auf Language Awareness zu beziehen

Die Férderung von 'Language Awareness' bei den Lehrkréaften ist m. E. eine wesentliche Voraussetzung fir
eine nachhaltige Sprachférderung

Die Dominanz des Englischen misste zugunsten der Sprachkompetenzen in anderen Sprachen
zurlickgedrangt werden.

An unserer Schule besuchen Kinder mit insgesamt 21 verschiedenen Sprachen den Unterricht.
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Tabelle 74

AD10 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

AD10: Die Lehrpersonen verfligen Uber Kenntnisse der sozialen, sprachlichen und schulischen Struktur der
Herkunftslander ihrer Schilerlnnen und beziehen diese in die Planung und Durchfiihrung des Unterrichts ein

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
allgemeines Durchfiihrbarkeit |Allgemeine Bemerkungen zur Durchfuhrbarkeit 3 7.50%
Die Wirkung ist abhangig von den Kompetenzen
Kompetenzen, Interesse der o
Lehrpersonen (Weiterbildung) und vom Interesse der Lehrpersonen 6 15.00%
P 91 (Weiterbildung)
Heterogenitat der Die Massnahme ist nicht fiir alle Gruppen
gent durchfiihrbar, die Heterogenitat zwischen und 7 17.50%
Herkunftslander ) y .
innerhalb der Herkunftslander ist zu gross.
Das Wissen ist nur bei Schiilerlnnen nétig, die in
Nur bei Seiteneinsteigern einem anderen Land eingeschult wurden, nicht 5 12 50%
oder Erstgeneration aber bei Kindern, die im Migrationsland o
aufgewachsen sind.
Gefahr, dass die Kinder nicht mehr als Individuen
Gefahr der Kulturalisierung sondern als Teil einer Kultur wahrgenommen 3 7.50%
werden.
Grundwissen Uber die Herkunftslander ist
Grundwissen ist ausreichend |ausreichend, um den Unterricht zu planen und 2 5.00%
durchzufiihren.
Fundiertes, differenziertes Wirkung ist nur bei fundiertem Wissen der
. T 2 5.00%
Wissen ist notig Lehrpersonen hoch.
e s Kenntnisse der Lehrpersonen Uber die individuellen
V\(ICht!nglt der individuellen Familien- und Migrations- Situationen der Kinder 5 12.50%
Situation . S
sind wichtiger.
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen 7 17.50%
Total 40 100.00%
Tabelle 75 AD10 Kommentare und Bemerkungen

Bien s(r, mais c'est un gros travail de formation

Es ist gut, Grundinformationen Uber jedes Land zu haben, das kann man aber auch im bescheidenen Rahmen
haben und trotzdem einen guten integrativen Unterricht halten.

statt Herkunftslander besser Herkunftskulturen

differenzierte Kenntnisse und Einblick, nicht Pauschalurteile und Abwertung

Die Lehrer (Schulveranwortlichen) vermitteln den Einwanderern klare Vorstellungen, Ziele und Erwartungen
unserer Schule (unserer Gesellschaft), damit sie wissen, wo sie sich einpassen sollen, wo sie ihre Kultur
pflegen sollen. Unsere Schiiler wissen ja selber nicht, wie in ihrem Heimatland die Schule etc. ist.

Frage 2:gemeint sind vertiefte Kenntnisse

Die parallele Existenz zahlreicher, z. T. auch untereinander Konflikte schirender Ethnien setzt hier sehr enge

Grenzen

sehr hohe Anforderung, wenn mehrere und sehr unterschiedliche Herkunftslander in der Klasse vertreten sind

Wichtiger sind Kenntnisse uber die Verhaltnisse in der Einwanderer-Community

Antwort gilt fir Schulen mit hohem Migrantenanteil, speziell Grund-, Haupt- und Gesamtschulen.

Es geht nicht um die Herkunftslander: Es sind Kinder, die im Schulland aufwachsen und vermutlich dort leben

werden!
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Kenntnisse Ulber die Herkunftslander sind beim heutigen Stand der (Im)migration nur noch von geringer
Relevanz, wegen der Heterogenitat der Migration wiirden sie auRerdem leicht tGiberfordern.

Zu aufwandig

Eine positive Grundhaltung gegentber Schilerinnen aus anderen Herkunftslandern, sie wirklich willkommen
heissen und mit einbeziehen - dies erachte ich als viel wirksamer und wichtiger als 'reine' Kenntnisse tber
soziale, sprachliche und schulische Strukturen des Herkunftslandes. Zudem ist ja auch das Herkunftsland
nicht homogen - also sind Kenntnisse immer ausserst relativ.

Einige wichtige Grundprinzipien sind vielleicht sinnvoll. Aber je langer je haufiger sind auch die Eltern von
Migrantenkindern hier aufgewachsen und die Probleme entstehen nicht wegen der anderen Schule im
Herkunftsland. Gut ist hingegen ein Bewusstsein dariiber, dass man unterschiedliche Vorstellungen von
Schule/ Unterricht und den damit verbundenen Rollen haben kann. Bei Quereinsteigern kann solches
Wissen naturlich nitzlich sein, dann kann man ja fragen.

Aus Erfahrungen in der Lehrerbildung halte ich das Interesse der Lehrpersonen, sich in diesem Bereich
kundig zu machen, fur eher schwach bis inexistent.

reines Wissen... Die Geschichte der Schiilerinnen mit Migrationshintergrund ist komplexer.

Die Kinder leben nicht in den Herkunftslandern! Das gilt vielleicht hochstens fiir den Umgang mit
Seiteneinsteigern!

Das Wissen muss natirlich fundiert sein und darf auf keinen Fall oberflachlich sein.

Gefahr der 'Kulturalisierung' beachten, siehe oben. (Bei der Ausbildung von Lehrpersonen besteht allerdings
die Gefahr, dass sie zu kulturalisieren beginnen, d.h. die Ausbildung der Lehrpersonen muss Struktur- statt
Kulturbezogen sein, auf Bedeutung sozialer Herkunft hin schulen anstatt Verstandnis fur 'Fremde Kultur'l)

Die Kenntnis allein hilft nicht weiter.

j'ajouterais qu'il faut aussi connaitre les caractéristiques du flux migratoire des enfants bilingues, de la
politique migratoire a I'égard de divers groupes car celles-ci définissent les horizons temporels des jeunes et
leurs conditions de vie ici et la maniére dans laquelle les jeunes se projettent dans le futur.

Hatte nur Sinn, wenn bereits Schulerfahrungen vorliegen.

zu 2: Ware leicht durchfihrbar, wird aber in der Lehrerfortbildung kaum angenommen

wirkt bei Migrantenkindern und Eltern Wunder; doch gibt es nicht nur ein Herkunftsland!

Dabei helfen die Sprach- und Kulturbriickenlehrpersonen.

Durchfiihrbarkeit scheitert an zu heterogenen Gruppen

Wie gross die Wirkung ist, hangt stark mit der inneren Haltung der Lehrpersonen zusammen

Zu viel verlangt bzw. schon positiv, wenn es von den 3 am meisten vertretenen Landern geschieht.

Die Lehrpersonen sollten iber Kenntnisse der Erwartungen der Eltern im Hinblick auf die aufgaben von
Schule verfiigen

Bereitschaft der LP muss vorhanden sein.

Kenntnisse Uber Herkunftslander weniger wichtig als Kenntnisse Uber soziale etc. Situation der Familie

Es geht mehrheitlich um Kinder, die im Aufnahmeland geboren sind. Es ist fraglich, ob die Heimatlander
unbedingt zu beriicksichtigen sind.

Diese Frage gilt eigentlich nur fiir die erste Generation, denn bei den nachfolgenden Generationen ist die
Migrationskultur wahrscheinlich wichtiger als die Herkunftskultur.

nicht unbedingt einbeziehen.

Nur in Verbindung mit der Situation im Einwanderungsland. Problem: Vorstellung einer traditionellen
Kultursicht.

Lander!!!

Der Wert interkulturellen Wissens fiir die Verbesserung des Schulerfolgs ist eher ungewiss (weiter oben).
Heute werden die Negativ-Selektionen von Migrantenkindern gerne mit kulturalistischen Argumenten
legitimiert, die gerade von der Interkulturellen Padagogik angeboten werden. Damit halt die Schule eine
brauchbare Deutungsressource bereit, um die Selektionsentscheide gegen Migrantenkindern mit Sinn
auszustatten.

85



© Stephan Résselet [Expertinnen machen Schule Anhang

VS PLUS Zusatzinformationen zu Medien des VS Verlags Kommentare und Bemerkungen

Tabelle 76 AD10b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

AD10b: Die Lehrpersonen verfligen Uber Kenntnisse der sozialen, sprachlichen und schulischen Struktur der
Herkunftslander ihrer Schilerinnen und beziehen diese in die Planung und Durchfiihrung des Unterrichts ein

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
allgemeines Durchfiihrbarkeit |Allgemeine Bemerkungen zur Durchfuhrbarkeit 2 7.14%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
. . 3 10.71%
Begrussung der Massnahme |begrisst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird
3 10.71%
der Massnahme abgelehnt.
Heterogenitat der Die Massnahme ist nicht fiir alle Gruppen
g . durchfiihrbar, die Heterogenitat zwischen und 2 7.14%
Herkunftslander . y .
innerhalb der Herkunftslander ist zu gross.
Das Wissen ist nur bei Schiilerinnen nétig, die in
Nur bei Seiteneinsteigern einem anderen Land eingeschult wurden, nicht 5 17.86%
oder Erstgeneration aber bei Kindern, die im Migrationsland o
aufgewachsen sind.
Gefahr, dass die Kinder nicht mehr als Individuen
Gefahr der Kulturalisierung sondern als Teil einer Kultur wahrgenommen 2 7.14%
werden.
Grundwissen Uber die Herkunftslander ist
Grundwissen ist ausreichend |ausreichend, um den Unterricht zu planen und 1 3.57%
durchzufiihren.
e s Kenntnisse der Lehrpersonen Uber die individuellen
WICht!gkelt der individuellen Familien- und Migrations- Situationen der Kinder 8 28.57%
Situation . o
sind wichtiger.
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen 2 7.14%
Total 28 100.00%

86



© Stephan Résselet [Expertinnen machen Schule Anhang

VS PLUS Zusatzinformationen zu Medien des VS Verlags Kommentare und Bemerkungen

Tabelle 77 AD10b Kommentare und Bemerkungen
Es geht weniger um viel Wissen lber Herkunftslander, sondern um die Anerkennung anderer Perspektiven,
anderer Geschichtsverlaufe, anderer politischer oder wirtschaftlicher Systeme etc. und daraus entstandenen
Haltungen, Werten oder Denkweisen. Schulwissen ist zu erweitern
Es missten dringend auch Kenntnisse lber die psychosozialen Zusammenhange der Migration (auch 2. und
3. Generation) bei den Lehrkraften aufgebaut werden.
wichtiger waren Kenntnisse lber soziale Lebenslagen
Wichtiger sind Kenntnisse der Migrationssituation
ohne zu kulturalisieren/generalisieren
cette connaissance est trés importante pour les jeunes qui arrivent en Suisse en cours de scolarité et donc
fondamentale par exemple dans les classes d'accueil. il faut cependant tenir compte du fait que le gros des
enfants d'origine immigrée est aujourd'hui en Suisse de maniére plus ou moins établie : quant a eux,
I'important est de connaitre les conditions de vie des immigrés hic et nunc.
Vorbehalte oben (1. Welle) bleiben bestehen.
wer weif, welches Lehr/Lernverhalten 'mitgebracht’ wird, wei® auch besser, wo und wie die Schilerinnen und
Schiiler 'abgeholt' werden missen.
arbeitsintensiv, aber eine Grundbedingung fir den Unterricht in multikulturellen Klassen
Kenntnisse immer hilfreich, aber wie oben gesagt: eher fiir Seiteneinsteiger wichtig als fir langjahrig
Ansassige
Wichtig im Sinne von Bewusstseinsbildung. Aber ich halte Kenntnisse Uber die aktuelle Migrationssituation der
Kinder fur wichtiger. Gerade angesichts der Tatsache, dass eine grosse Zahl der Migrantenfamilien bereits
wahrend Jahrzehnten in der Schweiz lebt. Bei Quereinsteigern aber sicher sehr wichtig.

Es geht um das Hier und Jetzt!

Die Kenntnisse dartber heisst noch nicht, dass sie die Situation der Schilerinnen hier einschatzen kénnen.
Hingegen ist die Sprache, die in der Familie gesprochen wird eine tagliche Realitat fur die Kinder. Dartiber
sollten die Lehrpersonen etwas wissen, sich damit auseinander setzen.

Natirlich ist es nicht mdglich, sich fundierte Kenntnisse Uber alle Ladnder anzueignen. Sich aber mit den in der
Klasse hauptsachlich vertretenen Landern auseinander zu setzen ist sehr wohl moglich.

Kenntnis ja - hilft grundsatzlich zum Verstandnis, ist aber eine 'einmalige’ Erfahrung. Einbezug in die Planung
und Durchfiihrung: auch hier aus unmittelbarer Praxis: wie soll ich bei 13 verschiedenen Ethnien eine sinnvolle
Planung betreiben, wenn ich wirklich jeden Hintergrund bertcksichtigen will?

Kenntnisse ja!

Was sagen die Herkunftslander Gber das Leben in Deutschland aus?

Gilt nur fir Seiteneinsteiger und im Kontakt mit den Eltern, um deren Vorstellungen zu korrigieren
Inzwischen ist die Mehrheit der Kinder mit Migrationshintergrund hier geboren, vielleicht auch schon deren
Eltern. Kann nur fir 'Seiteneinsteiger' gelten.

Die Wirkung wére hoch - die Realisierung gering.

80% der Schiulerlnnen sind in Deutschland geboren, es geht um Wissen tber die Migrationssituation (Familie,
Werte usw.) die teils / manchmal eine Bezugnahme zur Herkunftskultur verlangt, aber stets eine
eigenstandige Grésse darstellt.

Gegenargumente sind genannt.

Gefahr: Kulturalisierung!

Aus den oben aufgefiihrten Griinden (1. Welle)
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Tabelle 78

AD11 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

AD11: Die Schule und die Lehrpersonen kennen die sozialen und sprachlichen Voraussetzungen und das
Bildungsniveau der Eltern ihrer (mehrsprachigen Migranten-)Schulerinnen. Sie unterstiitzen die Schilerinnen
und treffen entsprechende Massnahmen

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
allgemeines Durchfiihrbarkeit |Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit. 4 12.12%
Fehlende Instrumente Zur Erhebung der Voraussetzungen fehlen die 5 6.06%
entsprechenden Instrumente.
Die Massnahme birgt die Gefahr der
Gefahr der Stigmatisierung Schubladisierung und Stigmatisierung der Eltern 7 21.21%
und Kinder.
Die Massnahme muss fur Die Massnahme muss flr alle Kinder gelten, nicht o
. . . ; . 3 9.09%
Kinder gelten nur fur die mehrsprachigen Migrantenkinder.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
" . 5 15.15%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Unklarheit en bezlglich der  |Die Massnahme ist den Expertinnen unklar oder zu
. 3 9.09%
Massnahme wenig konkret.
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen. 9 27.27%
Total 33 100.00%
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Tabelle 79 AD11 Kommentare und Bemerkungen
Die Unterstitzung der Schiler durch ihre Eltern ist ein frommer Wunsch, der sich in der Oberstufe nur selten
erfullt. In der Regel ist das auch gar nicht méglich, da das Gros der Migranteneltern aus sehr einfachen
Verhaltnissen stammt und die Mitter oft sogar Analphabetinnen sind.

dann misste der Bildungsstand der Eltern bei allen Schilern und nicht nur Migranten bertcksichtigt werden

Wer fragt die Leute aus? Datenschutz? Was sind das flr 'entsprechende Massnahmen' Warum ist das
Bildungsniveau der hiesigen Eltern nicht gefragt? Als allg. Information tGber den Hintergrund aller Schiler
sicher nutzlich.

siehe oben (sehr hohe Anforderung, wenn mehrere und sehr unterschiedliche Herkunftslander in der Klasse
vertreten sind)

Sie kénnen das Bildungsniveau der Eltern ja nicht fordern

s.0. (Antwort gilt fir Schulen mit hohem Migrantenanteil, speziell Grund-, Haupt- und Gesamtschulen.)

Zumindest in Deutschland versuchen sich Lehrer aus dieser 'Betreuung' herauszuhalten und verstehen sich
mehr als Fachlehrer und weniger als Erzieher

Diesen Punkt finde ich sehr wichtig. Das Bildungsniveau der Eltern ist eine wichtige Determinante in Bezug auf
die Unterstlitzung der SchiilerIn durch die Eltern.

Berucksichtigen des Hintergrundes ist wichtig, um die Kinder und die Eltern dort abzuholen, wo sie stehen.
Vorsicht vor Vorurteilen.

Sind i.d.R. bekannt, kdnnen aber auch zu (unbewussten) Stigmatisierungen fihren.

Schulbildungsferne Eltern kdnnen trotzdem mithelfen, und ihre Kinder in der Schule unterstitzen.

welche MaRnahmen?

zu 2: gezielte Erhebungsbogen oder Aufnahmegesprache Gber Familiensprache, Lebenssituation etc waren
nétig

Elternkontakte sind SEHR wichtig, doch es darf nicht schubladisiert werden /falsche Schlussfolgerungen...

Frage unverstandlich.

Deutschkurse fiir Matter mit Kinderhiitedienst

Kontakt zu Eltern entscheidend. Achtung bei der Beurteilung des Bildungsniveaus der Eltern ebenfalls nicht
durch sprachliche Defizite und Vorurteile leiten lassen.

Das sollte fir alle Schilerinnen und Schiiler gelten

Wie sollen diese Voraussetzungen oder das Bildungsniveau eruiert werden?

grosse Probleme (siehe Briciz 2006 in InJAL)

Eltern missten sich "outen".

Item ist zu allgemein formuliert.

Meine Erfahrung: grosse Gefahr der Vorurteile, die differenzierte Sichtweisen verdecken.

Darf nicht diskriminierend sich auswirken, bedarf einer anderen Art der Elternarbeit.

Je nach Bildungsniveau der Eltern.

Oft kdnnen die Lehrpersonen noch nicht einmal genau das Herkunftsland der Migrantenschilerinnen angeben
und haben keinen Kontakt zu den Eltern.

Ich befiirchte, dass die Lehrpersonen die sozialen Voraussetzungen ihrer Schiiler schon immer gekannt
haben. Das Ableiten von 'Begabungen' oder Lernvoraussetzungen und -fahigkeiten aus diesem Vorwissen
dient in Selektionssituationen mdéglicherweise gerade dazu, die Selektionsempfehlungen zu rechtfertigen.

Setzt voraus, dass sie, was die Migrationseltern anbetrifft, sie wirklich kennen und nicht den Ublichen
Stereotypen folgen.
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Tabelle 80 AD13 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
AD13: Ausgewahlte Lehrpersonen werden zu schulinternen Fachpersonen fiir Fragen zur Multikulturalitat und
zum Multilingualismus ausgebildet (z.B. Mitarbeiterinnen der Schulleitung) und vertreten die Anliegen der
Integration und Férderung mehrsprachiger Migrantenkinder

Anzahl % Kom-

Kategorie Beschreibung Kommentare| mentare

Die Verantwortung liegt bei allen Lehrpersonen und
darf nicht delegiert werden. Dies birgt die Gefahr 17 54.84%
der Abschiebung des Problems.

Verantwortung aller
Lehrpersonen

Um die Massnahme umzusetzen ist Weiterbildung

i i 0,
Weiterbildung Lehrpersonen der Lehrpersonen nétig. 4 12.90%
Positive Wirkung der Spezialisierung ist wirksam (Hohere Motivation,

- 3 9.68%
Spezialistinnen Entlastung der anderen Lehrpersonen)
Segregation und Die Massnahme birgt die Gefahr der
. . . g . 2 6.45%
Stigmatisierung Stigmatisierung und Segregation.
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen 5 16.13%
Total 31 100.00%
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Tabelle 81 AD13 Kommentare und Bemerkungen
es sollte nicht nur eine Aufgabe von Spezialisten sein
Viel wichtiger ist es, dass sich die Lehrpersonen untereinander und miteinander austauschen betreffs der
Anliegen und der Férderung ihrer Migrantenkinder.
braucht kein Spezialistentum sondern breite Einstellungsédnderung bei Lehrkraften
Fehlende Ausbildungsmaoglichkeiten im Raume Zentralschweiz.
Es geht in meinem Augen vielmehr um eine Ausbildung eines Umgangs allgemein mit Diversitat und Pluralitat
und nicht nur um Sprache: Ansonsten ist Gefahr der Stigmatisierung gross.
Dies gehorte zum Standard in den letzten Jahrzehnten und wird jetzt abgebaut.
Sehr gering, wenn das die anderen 'entlastet’
Klappt nur, wenn ALLE ein Grundwissen haben und zuséatzlich Spezialisten da sind. Sonst wird alles bei den
Spezialisten 'abgeladen’
Wenn ihr Einfluss gross ist, ist der Wirkungsgrad hoch.
'mafig'
Ist zwar eine einfache Massnahme und kann entlastend wirken. Problematisch ist aber, dass man die
Probleme abschieben kann und nicht mehr alle dafiir zusténdig sind. Und nur dann klappt Integration.

Alle sollten Bescheid wissen!

je nach Standing der betr. Lehrperson

Besser: Im Team. Achtung: Zustandigkeit fur 'spezielle Kinder' nicht an eine Person delegieren.

s'il est nécessaire d'avoir des personnes ressources dans ce domaine, il faudrait éviter que I'on délégue a ces
personnes la prise en charge de la question des enfants alloglottes.

Beauftragte haben eine positive und eine negative Seite. Zweiteres: das Thema wird auf jemand Ubertragen,
enthebt also der Verantwortung fur eigenes Tun

Ressourcenfrage

Hier sehe ich die Gefahr, dass diese Aufgaben an 'Spezialisten’ delegiert werden und der Rest des Kollegiums
sich nicht mehr gezwungen sieht, selbst tatig zu werden.

zum Beispiel auch Lehrkrafte mit Migrationshintergrund!!!

Sehr wichtig! Einzelne L. sind tberfordert mit der Anzahl an Zusatzaufgaben. Die Fachperson kann vieles
Uibernehmen und weitergeben.

Alle Lehrkrafte sollten Uber diese Kompetenzen verfiigen, nicht nur Spezialisten
Die ausgewahlten LP waren motiviert und positiv eingestellt.

Winschenswert; am besten DaZ-Lehrpersonen, die dafiir entsprechend ausgebildet sind und in der Folge
entschadigt werden.

Aufgabe der Lehrerlnnen ist die optimale Bildung als Hilfe zur Selbsthilfe.

Alle Lehrer sind schon Fachpersonen auf dem Gebiet!

Fordert wieder die Defizitorientierung und kann segregativ wirken.

Ware gut, birgt aber Gefahr des Delegierens der "Entlastung" des Kollegiums.

Gefahr: Man Uberlasst die "interkulturelle Arbeit" den "Experten" - und die anderen kiimmern sich
entsprechend weniger.
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Tabelle 82 AD13b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

AD13b: Ausgewahlte Lehrpersonen werden zu schulinternen Fachpersonen fiir Fragen zur Multikulturalitat und -
Lingualismus ausgebildet (z.B. Mitarbeiterinnen der Schulleitung) und vertreten die Anliegen der Integration und
Forderung mehrsprachiger Migrantenkinder und wirken als Wissensmultiplikatorinnen und Beraterinnen bei

ihren Kolleglnnen.

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 3 13.64%
Verantwortung aller Die Verantwortung liegt bei allen Lehrpersonen und
Lehr ersoneng darf nicht delegiert werden. Dies birgt die Gefahr 6 27.27%
P der Abschiebung des Problems.
Weiterbildung Lehrpersonen Um die Massnahme"u.mzusetzen ist Weiterbildung 5 9.09%
der Lehrpersonen nétig.
Positive Wirkung der Spezialisierung ist wirksam (Hohere Motivation,
- 5 22.73%
Spezialistinnen Entlastung der anderen Lehrpersonen).
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen 6 27.27%
Total 22 100.00%
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Tabelle 83 AD13b Kommentare und Bemerkungen
Diese Funktion und auch die Beratungen werden vom Kollegium anerkannt und genutzt und sind fest
verankert in Schulstrukturen.
Die Information und der Einbezug des ganzen Teams so wie die Weitergabe des Wissens sind sehr wichtig,
sonst geht bei einem Stellenwechsel das Expertenwissen verloren und muss neu erarbeitet werden.
Probleme dirfen nicht auf die Spezialistinnen abgeschoben werden, sondern die Spezialistinnen garantieren
einen zusatzliche Sichtweise in wichtigen Fragen.
Wenn eine Schulleitung Lehrkréfte als Fachpersonen einsetzen will sind diese ber den 'Schulpool' zu
entlasten. Leider wird dieser Pool heue an vielen Schulen im Giesskannensystem verteilt, statt dass
Schwerpunkte geschaffen werden.
braucht nicht unbedingt mehr Fachpersonen sondern Weiterbildung fur alle, sonst wird wieder delegiert

ces experts devraient avoir la fonction de personne ressource / support pour les enseignants plus que de
personnes directement engagées en premiére ligne avec les migrants, ce qui entrainerait le danger d'une
spécialisation au lieu d'un mainstreaming.

kann in der Schulkonzeption integriert sein

die Multiplikatoren sollten regelmaRig spezifische Seminare zum Informationsaustausch und zur Weiterbildung
besuchen

Person aus dem Kollegium: gruppendynamisch problematisch (‘was Besseres'), auch Gefahr der Abgabe von
Verantwortung der 'normalen’ Lehrkrafte an die Expertin. Besser externe Beratung im Stadtteil

Vorausgesetzt, Lehrerbildung wird nicht nach dem Marktmodell bzw. nach dem Prinzip der Budgetierung fir
einzelne Schulen praktiziert.

Lehrpersonen sind Uiberfordert.

Gefahr der "Entlastung” des Ubrigen Kollegiums.

Moglichst diese Funktion auch lohnrelevant machen.

...und Gbernehmen grosse Teile eines zusatzlichen sprachlichen Férderunterrichts.

Mir gefallt, dass sie als Wissensmultiplikatoren wirken, und dadurch auch Ansprechpartner fir die
Lehrpersonen sind. Bei ihnen kann Anregungen geholt werden, wenn die Lehrerin albanische Texte sucht
usw.

abgesehen davon, dass auch unter dieser Bezeichnung diese Person im Sinne der 'Defizit-Behebung
eingesetzt bleiben wird, wird die Schaffung eines derartigen Postens auf finanzielle Bedenken stossen.

Gefahr, dass die Ubrigen Lehrkrafte sich wieder 'ihren' Aufgaben widmen

Wirkt nur, wenn im Prinzip alle verantwortlich sind, es aber ZUSATZLICH einen Experten gibt - sonst wird alles
auf eine Person abgeschoben

Wer aber wird diese Schulung mitmachen? Nur deutsche Lehrer oder auch Lehrer mit Migrationshintergrund?
Ist dann immer Neutralitdt gewahrleistet?

Konzepte / Curricula dafur missen erst ausgearbeitet werden!

93



© Stephan Résselet [Expertinnen machen Schule Anhang

VS PLUS Zusatzinformationen zu Medien des VS Verlags Kommentare und Bemerkungen

3.1.2 Forderung der L1- und L2-Kompetenzen

Tabelle 84 SD14 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SD14: Die Lehrpersonen ermutigen mehrsprachige Migrantenkinder dazu, in ihrer Herkunftssprache zu lesen
und zu schreiben

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 0 0.00%

Aus- und Weiterbildung der Die Wirkung und Durchflihrbarkeit hangt von den

Lehrpersonen Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 4 25.00%
P Weiterbildung ist dazu zu verbessern.
Grosse und Anzahl der Die Massnahme ist nur fur gréssere o
- 1 6.25%
Sprachgruppe Sprachgruppen realistisch umsetzbar.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird 3 18.75%

Begriissung der Massnahme |begrisst.

Mehrsprachige Bibliotheken Mehrsprachige Bibliotheken oder entsprechendes

iali 0,
und Materialien als Material sind Voraussetzung der Massnahme. 2 12.50%
Voraussetzung
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 6 37.50%
Total 16 100.00%
Tabelle 85 SD14 Kommentare und Bemerkungen

Mit regelméassigem Gang in die Bibliothek mdglich, allerdings auch da nur fur bestimmte Sprachen
2.Sprache sollte bei den Kindern als Wert anerkannt werden. Leider kdnnen viele ihre Sprache nur dirftig,
kénnen sie kaum lesen.

Starkung der Personlichkeit angestrebt.

Es liegen keine Erfahrungen vor

Wichtig furr Prestige der Sprache und um ihre Funktionalitat zur Fordern.

Allerdings: nur dann, wenn die Kinder die Voraussetzungen dafir erfillen! Wenn sie also die
Herkunftssprache in dem Mafe beherrschen!

Ermutigung allein nitzt allerdings wenig.

zu 2: Was wissen Lehrpersonen eigentlich Gber Sprache lernen und Bedeutung von Herkunftssprache?

Es kommt auf die Lehrperson an.

Falls Material in der Sprache zuganglich ist. Es wirkt aber nur, wenn ein grundsatzlich wertschatzendes Klima
allen Sprachen gegeniiber aufgebaut worden ist, gilt auch fir oben

dito. Hier ist die Lehrerbildung im Hinblick auf eine neue Wahrnehmung der Mehrsprachigkeit und der Pluri-
Literacy gefragt.

Sensibilisierung der Lehrkrafte

eher exotische Sprachen, ketzerisch gesagt, fur die Raumgestaltung Farsi, Chinesisch, Japanisch etc.
Voraussetzung sind mehrsprachige Bibliotheken (an Schulen und oder in Gemeinde)

warum nicht?

Das Gegenteil ist meistens der Fall.
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Tabelle 86 EL20 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

EL20: Die Migranteneltern unterstutzen die Férderung sowohl der schulischen Zielsprache als auch der
schulischen Herkunftssprache ihrer Kinder (z.B. indem sie den Besuch der HSK- oder MEU-Kurse fiir ihr Kind
unterstitzen)

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 0 0.00%
Kompetenzen der Eltern Die Durchfiihrbarkweit und V\/"Irkl:mg ist von den 4 22 999,
Kompetenzen der Eltern abhangig.
Abhangigkeit von der Existenz|HSK- / MEU- Kurse werden nicht fur alle Sprachen
3 16.67%
der entsprechenden Kurse angeboten.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
N . 4 22.22%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
2 11.11%
der Massnahme abgelehnt.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 5 27.78%
Total 18 100.00%
Tabelle 87 EL20 Kommentare und Bemerkungen

bedarf intensiver Beratung!

siehe oben (Da die meisten Migranteneltern selbst nicht der deutschen Sprache machtig sind, kaum machbar.
Die Véater, die noch eher mal helfen kénnten, sind am Arbeiten.)

man darf aber nicht zu viel von den Migranteneltern erwarten

Problematisch, da schwachere Schiler damit bald lGberfordert sind.

Was ist die schulische Herkunftssprache?

idem (Durchfuihrbarkeit fur die Mehrheit der bildungsfernen Eltern gering)

Wichtig ist aber, dass sie ihre Muttersprache zu Hause sprechen, und nicht ein fehlerhaftes Deutsch.

les enfants ne fréquenteraient pas ces cours sans l'intérét exprés des parents

Eltern kdnnen auch Sprachlernvorbilder sein, in dem sie sich Deutsch aneignen

Wir decken in BS erst 29 Sprachen mit HSK ab...

Auch hier gilt eine grosse Kontextabhangigkeit.

Sofern HSK-Kurse fiir die Herkunftssprache bestehen.

Das sollte man der Entscheidung der Eltern Uiberlassen, die Schule sollte sich darauf beschranken, die Eltern
darauf aufmerksam zu machen, dass qualitativ hochwertiger MEU fiir die Kinder eine besondere Chance und
keine zusatzliche Belastung darstellt

Wenn die jeweiligen Angebote vorhanden sind

Viele Migrantenkinder mussten uber die Wichtigkeit der Erstsprache Bescheid wissen, was im Moment nicht
der Fall zu sein scheint.

Anteile der Kinder im HSK nehmen ab!

Wie gesagt: Wenn Eltern das kdnnen. Warum bilden wir dann noch Lehrer aus?

Migranteneltern oft sehr um den Schulerfolg ihrer Kinder und die Aufrechterhaltung der Herkunftssprachen
bemiht.
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Tabelle 88 UMO09 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

UMO9: Der Unterricht der HSK-MEU-Lehrpersonen bzw. Herkunftssprache-Lehrpersonen wird in den normalen
Stundenplan integriert (anstelle der Verlegung in ausserschulische Zeitgefasse - Freizeit)

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchflihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 8 17.78%
. " Die Umsetzung ist moglich, wenn der politische o
Wille zur Durchfuhrung Wille und derjenige der Schule vorhanden ist. 3 6.67%
Personelle Ressourcen Bedingung sind kompetente Lehrkréfte. 3 6.67%
Koordination / Organisation !Dle Koordlna.t.lon. und Organlsatlop der Integration 3 6.67%
ist sehr aufwandig und problematisch.
Abhangigkeit von der Die Durchfiihrung ist nicht fir alle Sprachgruppen o
oy 4 8.89%
Sprachgruppe gewahrleistet.
Positive Effekte / Zustimmung |Allgemeine Zustimmung zur Massnahme. 12 26.67%
Gefahr der Uberlastung der  |Es diirfen fiir diese Lektionen nicht andere geopfert
Kinder oder des werden und die Kinder sollen auch nicht durch 2 4.44%
Facherkonflikts zusétzliche Unterrichtsstunden belastet werden.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 10 22.22%
Total 45 100.00%
Tabelle 89 UMO09 Kommentare und Bemerkungen

Facteur trés important du point de vue de I'estime portée a la langue d'origine

genau das ist es! und von 'normalen’ Lehrkraften erteilt

auch hier zu grof3e Klassen und zu wenig Lehrer

schon die organisatorischen Probleme dabei sind so immens, auch hier wieder die Frage: kompetente
Lehrkrafte fiir alle Sprachen zu finden, die alle gleichzeitig in einen Unterrichtsverlauf eingebunden werden
kénnen

Wirkungsgrad woftr? Fur die Identifikation mit der Schule ist dies auf jeden Fall die beste Lésung.
Organisatorische Probleme

An sich eine gute Idee, wenn die Deutschsprachigen Kinder in dieser Zeit einen entsprechenden Kurs in
Deutsch besuchen. Ansonsten wird 'die Schere' nur grosser.

Grad der Durchfuihrbarkeit in stédtischen Gegenden méglich

Die Frage ist, ob die Kinder dann insgesamt mehr Schule haben. Wenn nicht, welche andern Stunden
geopfert werden. z.B. die musischen Facher?

Frage 2: Leider sind politische Entscheide zur Ermdglichung noch nicht gefallen.

Beispiel, dass es geht: KOALA in Hessen und NRW (Koordinierte zweisprachige Alphabetisierung im
Anfangsunterricht)

Politischer Wille...!

Das ist das Minimum!

Eine Jahrzehnte alte Forderung (u. a. der Lehrergewerkschaft in der BRD), aber bis heute nur an einzelnen
Schulen eingel6st.

Ware sehr winschenswert - und ein 'uraltes' Postulat!

Hoher Organisationsaufwand, aber dann sehr wirkungsvoll.

Wesentlich ist die Qualitat der Sprachférderung im HSK-Unterricht.

Anstellung der HSK-Lehrkrafte musste durch den Kanton und die Gemeinden erfolgen, um den HSK-
Unterricht optimal integrieren zu kénnen

Beim jetzigen System!

Siehe oben! (Solange die 6ffentliche Schule nicht fir den Unterricht verantwortlich ist und somit fir sie keine
Kosten entstehen, ist die Durchfiihrbarkeit und solange der Herkunftsstaat die kosten tGbernimmt, ist die
Durchfiihrbarkeit gewahrleistet.)
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deutsche Schulen behaupten immer, das gehe nicht wegen der vielen Sprachen
Damit sich der herkunftssprachliche Unterricht auf Schulerfolg auswirkt, muss eine inhaltliche Koordination
des Unterrichts in der Schulsprache und in den den Herkunftssprachen hinzukommen.

HSK-Kurse, die in unserem Schulhaus stattfinden, werden im Durchschnitt nur von 1-2 Kindern aus unserer
Schule besucht. Der Grossteil kommt teilweise von weit her.

Ist mit den grossen Blockzeiten und einem entsprechenden Modell umsetzbar.

option trés souhaitable pour la valeur symbolique de cette inclusion, pour le statut et la rémunération du
personnel enseignant et, last but not least, le droit de regard que cela ouvre sur le contenu des cours et les
méthodes pédagogiques employés.

Damit wird die Herkunftssprache aufgewertet. Die wird in verschiedenen Schulen bereits erfolgreich realisiert.

man kann - wenn man es wirklich will!

Hier ist das Goodwill der einzelnen Schule gefragt.

Nicht der gesamte HSK-Unterricht, aber Teile davon (ELBE - Language Awareness)

Es kommt auf die Schule an.

Durchfiihrbarkeit ist nur fiir groRe Sprachgruppen gewahrleistet

In unserem Kanton nur schwer umsetzbar, da Kinder aus verschiedenen Schulhdusern den gleichen Kurs
besuchen.

Ja, aber ohne andere Stunden zu streichen.

Bei groRen Sprachgruppen ist dies zweifellos leichter mdglich als bei kleinen Sprachgruppen

Wenn es genligend dieser Lehrkrafte gabe, diese als gleichwertig angesehen wirden (méglichst noch mit
weiterem Fach fir alle Schiiler wie z.B. Mathematik) konnte man die Stundenplane sicher so bauen...

Eher mdéglich in den Ganztagsschulen

Auch mehrsprachige Schiler lieben ihre Freizeit. Kontakte zwischen den Lehrern werden geférdert, der MEU
aufgewertet.

Ist méglich, aber nur fiir einige Sprachen. Wenn es gut gemacht ist, fiihrt es zu Erfolg.

Wird von den Schulen zumeist ignoriert. Sie erklaren sich nicht zustandig.

Siehe Oben (Muss in den Regelunterricht integriert sein (curricular, organisatorisch durch in Deutschland
ausgebildetes Personal angeboten).)
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Tabelle 90

UMO7 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

UMO7: Schulische Zusatzangebote: Die mehrsprachigen Migrantenkinder besuchen den herkunftssprachlichen
(Erganzungs-)Unterricht ("Kurse fiir Heimatliche Sprache und Kultur HSK", "Muttersprachlicher
Erganzungsunterricht MEU", Herkunftssprachenunterricht oder Ahnliches)

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 3 4.35%
Die Durchfuhrung ist stark abhangig von
Finanzierung muss anders finanziellen Ressourcen. Um HSK-Kurse fir alle
. . - . 6 8.70%
geregelt werden Kinder zu ermdglichen, muss die Finanzierung neu
geregelt werden.
Abhangigkeit von der Die Durchfiihrung ist nicht fiir alle (meist nur fir o
o 10 14.49%
Sprachgruppe grosse) Sprachgruppen gewahrleistet.
Qualitat des Unterrichts / Eine Erhéhung der Wirkung der Massnahme
Kompetenzen der erfordert erweiterte Kompetenzen und Fortbildung 13 18.84%
Lehrpersonen der HSK- Lehrpersonen.
Erhdhter Bezug zum / Die Massnahme muss in den Regelunterricht
Integration in den integriert oder mit diesem abgestimmt werden, 23 33.33%
Regelunterricht erforderlich  |damit sie Wirkung zeigt.
Unterstitzung durch die Die Wirkung ist von der Unterstiitzung des HSK- 5 7 259
Eltern Besuchs der Kinder durch die Eltern abhangig. oo
Positive Wirkung der Allgemeine Bemerkungen zur positiven Wirkung o
2 2.90%
Massnahme der Massnahme.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 7 10.14%
Total 69 100.00%
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Tabelle 91 UMO7 Kommentare und Bemerkungen
nur Notmassnahme, wenn Integration der L1 in normalen Unterricht nicht méglich (HSK ist fir mich NICHT
normaler Unterricht)
Eine wichtige Institution, die den Schiilern ihre Muttersprache erhalten soll und dem Verlust des Bezugs zum
Ursprungsland verhindern soll.
Ich kenne diesen Unterricht in der Schweiz nicht und erlaube mir daher keine Antwort.
Achtung, gehért das zum Pensum oder gibt das gerade fur diese Kinder eine Mehrbelastung? Wer tUberwacht
die Qualitat jenes Unterrichtes?
Frage 1: Qualitatssicherung und Einbindung in regularen Schulbetrieb ist aber Bedingung. Frage 2: Nicht fur
alle Sprachgruppen gleich
Wenig, zum Teil wohnortsferne Angebote in der Freizeit. Unterstiitzung der HSK Kurse durch Eltern und Politik
nicht gegeben.
theoretisch Wirkung hoch - allerdings fehlt meist Bezug zum ubrigen schulischen Geschehen
Geringe Beteiligung wenn in der Freizeit, Muttersprachenlehrer sind nicht ins Curriculum und ins Kollegium
integriert
So wie es jetzt lauft...
Wenn er von entsprechend geschulten und nicht kulturalisierenden Lehrkraften durchgefihrt wird.
Es sollte kein Ergénzungsunterricht sein, sondern regulares Schulangebot (und allen offenstehen!) Und
'heimatlich' wiirde ich es auch nicht nennen!
Klappt meist nur fir gréRere Migrantengruppen, die aber insgesamt nur eine Minderheit innerhalb ALLER
Migrantenkinder darstellen
Ich glaube nicht, dass die Wirkung hoch ist. Doch lieber wiirde ich dies wissen.
Durchfiihrbarkeit je nach Sprachgruppe verschieden.
Wirkungsgrad hangt sehr von der Organisation und der Qualitat des Unterrichts ab sowie von der Integration
des Unterrichts in die Regelschule (und damit die Zusammenarbeit)
Wesentlich ist die Qualitat der Sprachférderung im HSK-Unterricht.
HSK/MEU-Unterricht ist wirkungsvoller, wenn mit Unterricht in Zweitsprache koordiniert. Zudem: Frage der
Unterrichtsqualitat.
Es muss einen Austausch zwischen allen beteiligten Lehrpersonen und den Eltern geben.
Gering, wenn nicht verzahnt mit anderen Fachern.
Durchfiihrbarkeit hangt mit der Ermdéglichung der Kurse zusammen. Die 6ffentliche Schule sollte die Lehrer
bezahlen, nicht die Herkunftslander.
Nur effizient wenn die Lerninhalten in Grobplanen abgestimmt sind.
Es hangt darauf an welche Sprache sie sprechen. Fiir die seltene Sprachen gibt es keine HSK Kurse
Solange die 6ffentliche Schule nicht fiir den Unterricht verantwortlich ist und somit fiir sie keine Kosten
entstehen, ist die Durchfiihrbarkeit und solange der Herkunftsstaat die kosten Gibernimmt, ist die
Durchfiihrbarkeit gewahrleistet.
geht offensichtlich zurtick in Deutschland, politikabhangig
MEU als von der Schule getrennte MalRnahme wirkt sich kaum auf den Schulerfolg aus.
auf der Basis von Respekt und Akzeptanz der jeweiligen Sprachen und Kulturen durch die
Aufnahmegesellschaft.
Teilweise herrscht bei den Eltern immer noch der Irrglaube, dass ihre Kinder nur noch in Deutsch gefordert
werden sollen. Wenn die Noten in der Schule nicht den Erwartungen entsprechen, werden Kinder oft vom HSK
abgemeldet.
Es kommt individuell auf jedes einzelne Kind an, ob es das mdchte, und ob es diesem Unterricht auch folgen
kann (Sprachkompetenz in der Muttersprache). Die Unterstiitzung der Eltern spielt ebenfalls eine grosse
Rolle. Leider ist der finanzielle Teil nicht geregelt, ausser bei den Italienern und den Portugiesen (soweit mir
bekannt). Alle andern bieten dies auf privater Basis und gegen Bezahlung der Eltern an.

cette offre devrait étre mise a disposition, voire recommandée, sans étre pour autant obligatoire (je connais
HSK; en revanche la formule MEU m'est inconnue)  I'appréciation plus timide du degré de faisabilité tient
aux co(ts financiers entrainés par cette option et donc a la difficulté de construire un consensus sur cette
option

Ware an sich sinnvoll, eine gute Qualitdt muss jedoch gewahrleistet sein.

zu 1: Oft nicht aufeinander abgestimmt, da keine Kommunikation unter den Lehrkraften

Dieser Unterricht findet oft am Nachmittag statt, die Lehrerlnnen sind nicht genligend ausgebildet... oft
Alibifunktion...

Funktioniert nur bei ausreichender Versorgung mit MEU-Lehrerstellen und einer Qualifizierung dieser
Lehrkrafte in Bezug auf die Anforderungen der Curricula. MEU sollte ins Lernkonzept integriert sein.
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zu wenig HSK-Angebote auf dem Land, nicht alle Sprachen!

Als isolierte MaRnahme ist der Herkunftssprachunterricht wahrscheinlich wenig wirksam; wenn sich mit ihm
allerdings das Prestige der betreffenden Sprachen heben wiirde, wére die Wirkung schon héher. In Osterreich
ist seine Durchfiihrung auRerdem derart marginal (und die Durchflihrenden derart marginalisiert), dass hier
eine Wirkung uberhaupt noch nicht untersucht werden kann.

Ein derartiger Unterricht ist nur in enger Kooperation (zeitlich, organisatorisch, Kontakt zwischen den
Lehrkraften etc.) sinnvoll und effektiv.

vorausgesetzt, es handelt sich um integrierten, koordinierten und qualitatsvollen Unterricht

Der Kanton muss oder misste einen Teil der Lohnkosten Gibernehmen, um das Angebot auszugleichen

Es kommt auf die Sprachgruppe an.

Je integrierter die HSK-Kurse in die Regelschule sind (Zeitgefasse, Lokalitat, Lehrpersonen), desto grosser ist
die Effizienz, sie variiert so zwischen sehr hoch und tief

Diese Form von herkunftssprachlicher Unterstiitzung ist bereits sehr verbreitet.

Wichtig, damit ihre Herkunftssprache auch mit wachst. Schwierig bei kleinen Sprachgruppen. Sollten vom
Gaststaat geférdert und finanziell unterstitzt werden, da nicht alle auf Unterstiitzung der heimischen
Konsulate zahlen kénnen.

nur flr wenige Herkunftssprachen verfiigbar (siehe oben)

Voraussetzung ist eine gute Qualifikation der Lehrkréfte und Abstimmung mit dem Gbrigen Unterricht
Frage: Wie gross ist die Gemeinde, wie viele Auslander?

Qualitat dieser Kurse war bisher gering. Wenn eine positive Wirkung davon ausgehen kdnnte, bedirfte es
einer Neukonzipierung des Unterrichts.

Nur, wenn die Eltern ihre Kinder anmelden.

obligatorisch? HSK-integriert?

Hangt von der Qualitat ab.

Gering, weil separat als Sondermassnahme. Durchfiihrbar nicht fir alle Sprachen.

Wird nicht Gberall angeboten. Freiwilligkeit und Altersheterogenitat der Gruppen schrankt Qualitat ein.
Muss in den Regelunterricht integriert sein (curricular, organisatorisch durch in Deutschland ausgebildetes
Personal angeboten).

Tabelle 92 SD04 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SDO04: Die Lehrpersonen vermitteln metasprachliche Kompetenzen (language awareness, éveil aux langues),
indem sie die Schilerlnnen fir die Eigenheiten der verschiedenen Sprachen sensibilisieren (z.B.
Sprachvergleiche, Funktionen der Sprache.)

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit. 2 6.67%

Aus- und Weiterbildung der Die Wirkung und Durchfiihrbarkeit hangt von den

Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 13 43.33%
Lehrpersonen . . .
Weiterbildung ist dazu zu verbessern.
Fehlende Lehrmittel und Es fehlt an den nétigen Lehrmitteln und
- . 2 6.67%
Programme Programmen in diesem Bereich.
Abhéangigkeit vom Alter der  |Die Massnahme ist eher bei dlteren Schilerlnnen
- . 2 6.67%
Schiulerlnnen wirksam.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird 6 20.00%

Begriissung der Massnahme |begrisst.

Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird

0,
der Massnahme abgelehnt. 3 10.00%
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen 2 6.67%
Total 30 100.00%
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Tabelle 93 SD04 Kommentare und Bemerkungen
wichtig

Macht es nicht zu wissenschaftlich, lebt die Sprache mit den Schiilern zusammen

wichtiger Prozess auch fir einheimische Kinder

Zu begriissen, Allg. Bewusstsein von Sprache férdern anhand von Vergleichen und Ahnlichkeiten. Der
gegebene sprachliche Hintergrund ist dabei entscheidend.

War noch vor wenigen Jahren Standard an den Grundschulen. Englisch als erste Pflichtfremdsprache hat den
Platz von Eveil aux langues eingenommen.

Man neigt dazu, das flr wichtig zu halten, es gibt aber keine empirischen Untersuchungen, die uns zeigen,
was welcher Zugang bewirkt. Zusatzlich ist die Lehrerkompetenz in diesem Bereich ein groRes Problem.

Wichtige Kompetenzen. Ob sich diese auf andere Bereiche Ubertragen, ist fraglich.

Es fehlen weitgehend Lehrmittel; die metasprachlichen Kompetenzen der Lehrpersonen werden zu wenig
gefordert.

Die Lehrperson muss selber Spass an der Situation haben und ein echtes Interesse an den Muttersprachen
ihrer Schilerinnen und Schiler

mit entsprechenden Weiterbildungsangeboten

s.0. (je nach Alter und Vorwissen)

zu 2: Haltung

Ist wiederum vom Alter und den (Sprach-)Lernvoraussetzungen abhéangig. Bei dlteren und (Sprach-
J)Lerngewohnheiten Schiilern ist es sehr sinnvoll, kontrastiv zu arbeiten.

s.0. ((Klingt fir mich verniinftiger als obige Frage. Trotzdem: ich kenne mich in der Sprachdidaktik zu wenig
aus))

Es kommt auf die Lehrperson an.
Das kann in der Lehrerbildung gut vermittelt werden.

Wichtig. Stakt Selbstwahrnehmung der Mehrsprachigkeit als Chance. Braucht einmal mehr
Schulung/Weiterbildung der Lehrkrafte.

siehe oben (Durchfiihrbarkeit ist hoch, wenn LP Uber die entsprechenden theoretischen Grundlagen verfligen)

Vorweg Sensibilisierung der Lehrkrafte notig!

Die fachlichen Voraussetzungen missen in der universitaren Ausbildung und im Referendariat geschaffen
sein. Lehrerfortbildung ist oft zu spat.
s.0. kommt auf die Lernertypen an

Geringe Durchflihrbarkeit, weil die Lehrkrafte noch nicht die dafir erforderlichen Kompetenzen haben.

Vor allem fiir das Spezifische des Deutschen!!!
Durchfiihrbarkeit hoch, wenn die entsprechenden Programme weiterentwickelt werden, sonst sehr gering.

Kinder finden ihre Sprache wieder interessant!
Der monolinguale Habitus steht ihnen im Wege.
Wird kaum praktiziert.
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Tabelle 94 UMO3 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
UMO3: Die Schule bietet einen integrierten Unterricht durch zeitweiliges Teamteaching von einer Lehrperson der
Herkunftssprache und einer Lehrperson der Zielsprache an

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 3 6.25%
Finanzierung F)le Dgrchfuhrung ist stark abhangig von 6 12.50%
finanziellen Ressourcen.
Grosse und Anzahl der Die Massnahme ist nur fur grossere o
- 11 22.92%
Sprachgruppe Sprachgruppen realistisch umsetzbar.
Kompetenzen der Die Wirkung hangt von den Kompetenzen der o
8 16.67%
Lehrpersonen Lehrpersonen ab.
Qualitit des Unterrichtes aDt|)e Wirkung hangt von der Qualitat des Unterrichts 5 4.17%
Koordination und Die Koordination und Zusammenarbeit der
. . - 7 14.58%
Zusammenarbeit verschiedenen Lehrpersonen muss funktionieren.
D'e. erkung bestatigende Beispiele zeigen die positive Wirkung des Modells. 6 12.50%
Beispiele
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 5 10.42%
Total 48 100.00%
Tabelle 95 UMO03 Kommentare und Bemerkungen

L'essentiel est que les éléves immigrés entretiennent un contact régulier avec toutes les langues de leur
répertoire (pratique et réflexion grammaticale)

nur in Verbindung mit bilingualen Schulmodellen sinnvoll.

Lehrermangel

Da ich die Herkunftssprache nicht in der Schule sehe, ist dies auch keine Mdglichkeit fir mich.

Es liegen m.W. gute Erfahrungen vor.

Erfahrung in Bayern

HSK Lehrpersonen mussen wirklich gleichberechtigt sein, braucht Vorbereitungszeit fir Absprachen

s.0. Bedeutet viel Zusatzplanung fir die LK. Ob effizient Personenabhangig. Echte Programme fehlen da.

Frage 2: Nur méglich, wenn homogene Gruppe anderssprachiger Kinder in der Klasse ware, was ja kaum der
Fall ist.

Dieses Modell I1&sst sich nur Schulen verwirklichen, die auch Lehrpersonen der Herkunftssprachen im Hause
haben und die iber gréssere Sprachgruppen verfiigen.

Problem der Finanzierbarkeit

Bislang sind nicht ausreichend Lehrpersonen der Herkunftssprache mit entsprechender Qualifikation
vorhanden. Ausbildungsprogramme fehlen.

Finanzen Koordinationsaufwand ist sehr hoch, vor allem wenn viele verschiedene Sprachen verbreitet sind.

Ware ausserst wiinschenswert und sicher wirksam!

Anspruchsvoll fiir die Zusammenarbeit. Aber in verschiedener Hinsicht sehr sinnvoll: Erstsprache erhalt
Prestige, die kognitive Entwicklung der Kinder kann altersgemass angeregt werden und die Zielsprache bleibt
kommunikativ notwendig. Sehr gute Sache!

Wesentlich ist die Qualitdt des Sprachunterrichts.

Problem: es gibt meistens mehr als eine andere Herkunftssprache.

Nicht fir alle Herkunftssprachen stehen Lehrkrafte zur Verfligung! Aulerdem kdnnte es
Koordinierungsschwierigkeiten geben.
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Natirlich missen alle Sprachen einbezogen werden.

wird z.T. umgesetzt (Sprach- und Kulturbriicke)

Wie viele Herkunftssprachen in einer Klasse stellen Sie sich denn vor? eine oder zehn?

Alle diese drei Manahmen KONNEN bei guter Unterrichtsqualitat wirksam sein.

Der geschiitzte Rahmen ist sehr wertvoll und muss dringend beibehalten werden. Hier wird oftmals ein sehr
wichtiger personlicher Bezug geschaffen, auch eine Plattform zwischen Schule, KLP, Umfeld ....

Grad der Durchflihrbarkeit ist sehr gering, weil in unseren Klassen Kinder mit 5 - 10 verschiedenen
Herkunftssprachen sitzen. Wie kdnnen alle profitieren?
Bedingt eine Team-Teaching-Person, welche padagogisch ausgebildet ist und beide Sprachen beherrscht.

Ware nicht schlecht, aber wie zu realisieren bei 12 Sprachen in der Klasse?

bei Bereitstellung der personellen Ressourcen - diese Malnahme kommt in unseren KOALA-Projekten vor
und ist erfahrungsgeman sehr effektiv

Das Problem scheint in Osterreich zu sein, dass bei dieser Form des Teamteachings praktisch keine Zeit fiir
eine sinnvolle Beschaftigung mit der Herkunftssprache bleibt. Die Wirkung bei TATSACHLICHER
Durchfiihrung eines solchen Modells ist daher in Osterreich nur zu vermuten.

Hier ist das Team noch wichtiger (interkulturelle Aspekte), daher in der Praxis vermutlich schwer zu
realisieren.

Kosten und Qualifikationsprobleme
Mein grosses Ziel in BS; erst teilweise verwirklicht
Es ist leider wegen Sparmassnahmen nicht méglich, in allen Klassen einen solchen Unterricht anzubieten.

Das ware der Idealfall. - Natirlich mussten viele organisatorische Probleme gel6st werden.

Iasst sich praktisch nur durchfiihren, wenn die meisten mehrsprachigen Schiiler aus dem gleichen
Sprachbereich kommen.

ware sicher positiv (Sachbezogene Erklarungen in der Herkunftssprache), aber bei 12 verschiedenen
Herkunftssprachen pro Klasse nicht machbar.

Qualitat hangt von der Zusammenarbeit dieser 2 Lehrpersonen ab.

nicht genligend Lehrkrafte der Herkunftssprache vorhanden

Einstellungspolitik und Finanzierungen sind nicht gegeben.

Das Teamteaching hat in der Regel auch fiir Lehrerinnen und Lehrer eine hohen Lerneffekt: Sprachdidaktisch
und beziiglich der Wertung und Haltung gegenutber den Muttersprachen. Es ist den meisten Schulen aber
naturlich zu teuer

Die Sprachhintergriinde sind so vielfaltig, dass nicht realisierbar.

Wenn Kooperation klappt.

Flachendeckend schwierig, lokal moglich.

Waére das beste Modell, ist aber aufgrund der vielen Herkunftssprachen in einer Klasse nicht durchfiihrbar.
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Tabelle 96 SMO09 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SMO09: Die mehrsprachigen Migrantenkinder besuchen ein bilinguales Vorschulprogramm mit gleichzeitiger
Férderung von Herkunftssprache und Zielsprache

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 5 13.89%
Lehrpersonen Die Durchfuhrbarkelt"und Wirkung hangt von den 10 27.78%
vorhandenen Lehrkréaften ab.
Langfristige Férderung D.l.e Wirkung hangt von der Weiterfihrung der 2 5.56%
Férderung ab.
Durchmischung der Kinder Durchmlschung.der Klpder notlg. Keine Separation 4 11.11%
der mehrsprachigen Migrantenkinder.
Positive Auswirkungen Betonung der positiven Auswirkungen der 6 16.67%
Massnahme
Negative Auswirkungen Betonung negativer Auswirkungen der 5 5.56%
Massnahme.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 7 19.44%
Total 36 100.00%
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Tabelle 97 SM09 Kommentare und Bemerkungen
besser

Ich bin ehrlich gesagt inzwischen etwas unsicher geworden (iber die Sinnhaftigkeit dieser Modelle. Ich mdchte
nicht von 'die mehrsprachigen Migrantenkinder' sprechen, sondern dies durchlassiger machen: Es gibt Kinder,
bei denen dieses Modell angebracht ist, es gibt Kinder, fiir die das kompensatorische Programm sinnvoll ist.

wird ein logistisches Problem unter Umstanden fiir die Férderung aller Herkunftssprachen, Zielsprache ist
wichtig wie die Untersuchung von Lanfranchi gezeigt hat

Wie viel ist eigentlich einem KG Kind zuzumuten? Lernen braucht Zeit, zuviel auf einmal oder parallel verwirrt
und es kann sich nichts setzen. Woher nehmen wir all die Lehrkrafte, die die Herkunftssprachen (bis 60 )
unterrichten kénnen?

Lokal sehr unterschiedlich. Keine landesweiten Standards.

Die mehrsprachigen Kinder sollten nicht unter sich, sondern gemeinsam mit deutschen Kindern geférdert
werden

Personelle Voraussetzungen nicht bzw. selten gegeben.

Dieses Modell scheint mir wirksamer und wiinschenswerter als Modell 1.

Achtung: alle Kinder gemeinsam, nicht nur Kinder mit Migrationshintergrund.

Sehr gut, greift die Kritik beim oberen Modell auf.

Die Wirkung hangt ab von der Qualitat des Programms ab.

schwer vorstellbar Dann 'teilt' man die Kinder ja wieder nach Sprachen. Gemeinsam!

Auch gering, wenn nach der Einschulung abgebrochen wird.

Durch das Arbeiten in beiden Sprachen ergeben sich Synergien. Die Kinder kennen die Begriffe dann wirklich
von verschiedenen Seiten her.

Problem = Sprachkompetenzen der Lehrerschaft

vgl. bilinguale Vorklassen im Elsass. Es kommt aber immer auf die glinstigen Randbedingungen an.

autant il est important que les enfants migrants soient exposés dés la période préscolaire a la langue locale
afin de s'y familiariser dans un contexte ou leurs compétences ne sont pas soumises a évaluation, autant est-il
problématique de le sévrer de leur langue habituelle - pour I'enfant et pour les parents qui pourraient se sentir
aliénés par rapport a leurs enfants. quant a la mise en ceuvre de cette stratégie, je peux concevoir des
résistances et des difficultés pratiques qui impliquent un surplus de moyens financiers et techniques. la
conscience de ces difficultés de mise en ceuvre m'incite a ne pas cocher la case 'hoch'. la seule option qui me
reste est donc 'gering’, qui toutefois n'exprime pas correctement ma pensée.

Fruhe Sprachférderung, egal in welcher Sprache, ist m.E. das Wichtigste. Einer kompetente Férderung in der
Herkunftssprache ist aber nicht so einfach zu bewerkstelligen. Lehrkrafte?

Die RAA in NRW bietet hierzu 'Rucksack’ als Konzept der Zusammenarbeit von Eltern und
Kindertageseinrichtung an. Wir machen gute Erfahrungen damit!

Eltern als Lehrpersonen fir die Herkunftssprache einsetzen - Bewusstmachen wie wichtig die
Herkunftssprache ist...

Fir derartige Programme stiinden in Deutschland viele ausgebildete Krafte mit eigenem Migrationshintergrund
zur Verfligung, z.B. Spataussiedler.

Ist wohl nur fiir die 12 grosseren Sprachgruppen moglich. Fir die anderen eher gering.

Entscheid bereits fir das kompensatorische Modell.

gering wegen mangelnder polit. Akzeptanz, Mangel an qualifizierten Lehrkraften, Kosten

siehe oben. Herkunftssprache muss erst in der Schulzeit, wenn Deutsch bereits sitzt bewahrt und
weiterentwickelt werden (HSK-Kurse).

Vermutung

weniger Projekte, z.B. BLK- Férmig, sie sind aber zeitlich begrenzt, sollen in die Linie ibernommen werden,
mdglichst kostenneutral.

Positiv, wenn keine sprachhomogene Gruppe betrieben wird, was bei kleinen Kindern schnell dazu fiihrt, dass
Deutsch vernachlassigt wird. Um Deutsch und unterschiedliche Muttersprachen in einer Gruppe zu férdern, ist
allerdings einiges Wissen Uber Sprache und Sprachdidaktik nétig.

Durchfiihrbarkeit hdher, wenn bessere Ausbildung der Fachkrafte und sprachhomogene Gruppenbildung
mdglich
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Tabelle 98 UMO1 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
UMO1: Deutsch als Zweitsprache (DaZ): Die Schule gewahrleistet intensiven DaZ-Unterricht fir die
Schilerlnnen unterschiedlichen Alters, der auf die verschiedenen Niveaus und Eingangsbedingungen der
mehrsprachigen Migrantenkinder Riicksicht nimmt.

0 -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchfuhrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit 1 2.94%

Die Umsetzung steht und fallt mit der finanziellen

Finanzierung 5 14.71%
Ressourcen.
Es fehlt an gut ausgebildeten DaZ-Lehrkraften. Die

Ausbildung der Lehrpersonen |Wirkung der Massnahme hangt von deren Qualitat 8 23.53%
ab.

. Die Wirkung ist abhangig von der Zusammenarbeit
Integration in und mit den Regelklassenlehrpersonen und der
Zusammenarbeit mit 9 P 5 14.71%

Integration des DaZ-Unterrichts in den

Regelklassenunterricht Regelklassenunterricht.

Die Massnahme zeigt positive Wirkung auf die
Positive Wirkung Sprachkompetenzen und den Schulerfolg der 3 8.82%
mehrsprachigen Migrantenkinder.

Bespiele fir die Umsetzung |Beispiele zeigen, dass die Massnahme wirkt. 3 8.82%
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 9 26.47%
Total 34 100.00%
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Tabelle 99 UMO0O1 Kommentare und Bemerkungen
setzt entsprechende Ausbildungsgange fiir Lehrpersonen voraus, die noch kaum existieren.
Das hort sich wunderbar an, wenn ich mir es aber konkret vorstelle, so sehe ich die Bandbreite vom
Analphabeten bis zum (zukiinftigen) Kantischiiler vor mir und ich kann mir nicht vorstellen, wie das
organisatorisch geldst werden soll. Es ist ja schon schwierig, wenn diese Voraussetzungen in einer
Integrationsklasse zusammenkommen. (altersmassig wird da in Unter-, Mittel- und Oberstufe eingeschult)

DaZ allein genugt nicht, wichtig sind Freundschaftsbeziehungen. zu Deutschsprachigen

DaZ funktioniert, ist effizient. Fraglich, ob sich alle Schulen das leisten kénnen.

Frage 1: falls in enger Kooperation mit Klassenlehrperson, wenn mdglich integriert.

Kostenfrage.

Entscheidend sind nicht die verschiedenen Niveaus. Entscheidend ist eine enge Verschrankung mit dem
Klassenunterricht. Dann bekommen die Sch. ahnliche Inputs mehrmals in der Woche. Ausserdem ist durch
diese enge Verschrankung (inkl. Teamteaching) der Transfer des Wissens der DaZ-Lehrpersonen zu den
Regelklassen. viel héher.

Aber langfristig! Nicht nur in den ersten beiden Schuljahren, sondern immer wieder auch in spateren
Schuljahren. Wichtig ist auch die Zusammenarbeit mit der Klassenlehrperson, damit das Gelernte im
Unterricht auch angewendet werden kann.

Umsetzung ist stark vom beschrankten Finanzierungsrahmen abhangig.
Fir Deutsch-Anfanger/innen (neu in die Schweiz eingereiste Kinder) ist diese Massnahme sinnvoll.
siehe Sachsische Konzeption zur Integration von Migranten - Qualifizierung des Personals sehr wichtig

Nur erfolgreich, wenn ganz gezielt eingesetzt und mit top LP.

wird z.T. auf Sek-l Stufe umgesetzt

Unter der Voraussetzung, dass die Lehrkrafte gut ausgebildet sind im Fachbereich DaZ.

wieder eine Geldfrage!

Vorbereitungsklassen und Forderkurse bestehen seit Langem.

Nicht nur als Deutschunterricht, auch als sozialpddagogische Massnahme!

Die sprachliche Férderung ist eines, die Lernfahigkeit eines Kindes das andere. Oft reicht DaZ alleine nicht,
sondern es braucht zusatzliche (heilpaddagogische) Begleitung. Die kantonalen Bestimmungen fiir den DaZ-
Unterricht lassen im Moment nicht viel zu (z.B. Kinder haben Anrecht auf 3 Jahre DaZ-Unterricht). Wenn das
Ganze flexibler und 'Kinderorientierter' gehandhabt werden kénnte, ware vielen geholfen.

Ich glaube nur noch an DaZ, wenn er integriert (im Teamteaching) oder zumindest ganz nahe am Unterricht
stattfindet. Irgendwelche DaZ-Stunden, die irgendetwas vermitteln bringen wenig.

je n'ai pas de compétences en matiére d'enseignement des langues

daflir wird das Personal nicht ausreichend qualifiziert sein

je junger, desto wirkungsvoller

Wirksamkeit: ich habe Schiiler erlebt, bei denen die Wirksamkeit fast gleich Null war, andere, bei denen die
Wirksamkeit sehr hoch war.

Insbesondere in der ersten Zeit ist das die effektivste Form. Zuerst intensiv in homogenen Klassen, dann als
Zusatzunterricht neben der Regelklasse.

Kosten!

nicht genug DaZ-Lehrkrafte vorhanden

Stunden werden zweckentfremdet eingesetzt. 'Das HH Sprachférderkonzept mit Systemmonitoring im Bereich
Ressourcen/ Verbindlichkeit konnte zum Ziel fihren.

Der DaZ-Unterricht muss aber sehr eng mit dem sonstigen schulischen Lernen verkniipft sein, so kann er
Wortschatz und Sprachstrukturen aufgreifen, die sofort 'verwertet' und dadurch gelibt und gefestigt werden.

Kt. SG gesetzlich festgeschrieben!

wieder: Frage der Qualitat.

Die Schilerlnnen kénnen so eine Regelklasse besuchen.

Zu wenig Lehrerstunden in D vorhanden, Lehrkrafte flir DaZ zu wenig ausgebildet.
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Tabelle 100

LP03 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

LPO3: Die Lektionenzahl in der schulischen Zielsprache (Deutsch) wird erhdht

0 -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kom-mentare| mentare
.. . Allgemeine, nicht spezifizierte Bemerkungen zur o
Durchflihrbarkeit Durchfiihrbarkeit der Massnahme 8 13.33%
. . Der Deutschunterricht ist Aufgabe aller Facher und
Horizontale Férderung der S ; o
) nicht jene des Deutschunterrichts. Die Férderung
Zielsprache . - 18 30.00%
i N . der Schulsprache hat in allen Fachern und zu
(Facherubergreifender)
geschehen.
Facher-Konflikt D.|e Erhéhung der Deutschlelftlonen kann_ nur mit 8 13.33%
Einsparungen bei anderen Fachern vor sich gehen.
. . Die Wirkung hangt von der Qualitat des
Qualitét des Untarrichts / Unterrichts und der Lehrperson ab (Lehrmittel) 7 11.67%
Lehrperson . .
(Weiterbildung)
Der Umfang des Zielsprachenunterricht muss den
Differenzierung des Bedirfnissen und dem Sprachstand der Kinder
. . : 4 6.67%
Unterrichts angepasst werden. Differenzierung statt pauschale
Erhéhung der Lektionenzahl.
Anderes Andere Bemerkungen und Begriindungen 15 25.00%
Total 60 100.00%
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Tabelle 101 LP03 Kommentare und Bemerkungen
Je ne connais pas assez bien les pratiques de la pédagogie de I'allemand en Suisse alémanique
Wichtiger ware eine konsequente Verwendung von standarddeutsch in allen Unterrichtsfachern
Wie bei jeder Lehrplananderung - und dieses wiirde eine Erhéhung der Deutschstunden und eine damit
verbundenen Reduktion bei einem anderen Fach bedingen - kommt es zu Interessenskonflikten. Betrifft die
Erhéhung der Deutschlektionen ausschliesslich die Migrantenkinder, muss das stundenmassig anderweitig
kompensiert werden, was bei der Stundenplan-Planung noch ein weiteres Problem bedeutet.

Ich halte einen Ansatz fiir vielversprechender, der nicht die Anzahl der Deutschstunden erhoht, sondern
Deutschférderung in die Verantwortung aller Facher legt.

Moglichkeiten der Sprachanwendung sind fiir den Lernerfolg hdher einzuschatzen als Lektionen

Was wird dafiir geopfert?

Die Forderung in der Zielsprache findet nicht nur im Fach Deutsch statt. Eine ganzheitliche Férderung u.a.
auch das systematische Erlernen der Erstsprache garantiert einen besseren Wirkungsgrad besser als die
quantitative Erhéhung der Lektionenzahl.

Es kommt auf die Basis an. Der Anteil der Deutschlektionen innerhalb der gesamten Schulzeit und die
Verteilung auf die Stufen ist ausschlaggebend.

In allen Fachern wird ja deutsch gesprochen.

Das bringt wohl vor allem leistungsschwécheren Schuler/innen etwas, die Mihe mit dem Deutsch haben
(Forderunterricht). Es ware besser, die Friihférderung auszubauen (insofern ware es zwar auch eine Erhéhung
der 'Lektionenzahl', aber so ist die Frage wohl nicht gemeint) und die Mehrsprachigkeit zu férdern
(Immersionsmodelle). Das wiirde wohl der breiten Masse der Kinder und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund mehr bringen.

Auf Kosten von welchen anderen Facher? Deutsch ist ja auch die Sprache von anderen Fachern.
'‘Lektionenzahl' ist in unserem Bundesland NRW kein schulpddagogische GréfRe, die vom Lehrplan direkt
beeinflusst wird.

Es kommt mehr auf die Methoden und auf das Sich-Kiimmern um den einzelnen Schiiler als auf die Erhéhung
der Stundenzahl an

Auf Kosten welcher Lektionen?

Aller Unterricht soll Sprachunterricht sein! Wird dies umgesetzt, ist die Anzahl der Lektionen Deutsch nicht
von grosser Bedeutung.

Frage ist unklar

Ware sehr wirkungsvoll, wenn ber die gesamt Schulzeit zusatzlicher Unterricht moglich ware, der Wortschatz
und Grammatik altersgemdss ausbauen hilft und damit den Anschluss an die Gleichaltrigen eher ermdglicht.
Wichtig, weil die Anforderungen an die Schulsprache nicht direkt mit der Alltagskommunikationsfahigkeit
verknilpft sind und deshalb spezifischer Unterricht nétig ist.

Ist mit Lektionenzahl die Erhéhung von Férderunterricht Deutsch gemeint?

Sprachférderung muss in allen Fachern stattfinden. Einfach die Deutschlektionen zu erhéhen hat an sich
keine Wirkung.

Wichtiger schiene mir die konsequente Verwendung der Zielsprache Hochdeutsch in allen Fachern; das ist
leichter durchfiihrbar und hat mehr Férderpotential.

Falls im Sinne von Férderunterricht fir zweisprachige Schiilerinnen (lbliches Zusatzangebot): ja. Allerdings
wichtiger erscheint: jedes Unterrichtsfach ist ein 'Sprachfach' (sprachliche Sensibilitét aller Lehrpersonen),
Sprachdidaktik muss Erst- und Zweitsprachdidaktik sein.

Das kann man pauschal nicht beantworten! Nicht alle brauchen dieselbe Stundenzahl Deutschférderung!

Und die strickte Schulsprache 'Hochdeutsch'
Deutsch findet in allen Fachern statt!
Die Lektionenzahl ist héher jedes Jahr als ob die Menge die Qualitat und die Resultate verbessern kdnnte.

Wir setzen auf das Prinzip der Sprachférderung in allen Fachern (cf. Sprachprofile)

Grundlage: DaZ muss in alle Bereiche der Lehrerbildung integriert werden.

Die Frage verstehe ich nicht.

Deutsch findet in allen Fachern statt. Erhéhung in dem Sinne nicht nétig.

Das Wissen im Bereich Deutsch als Zweitsprache ist unter den Lehrkraften nur rudimentar vorhanden.
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Dies darf aber nicht auf Kosten von Fachunterricht gehen, weil sonst andere Nachteile drohen. Zu beachten
ist auch der Kontakt mit Deutschsprachigen, ohne den die Sprachpraxis nicht zustande kommt.

Jeder Unterricht findet in der Zielsprache Deutsch statt. Sprachférderung muss also in jedem Fachunterricht
stattfinden, nicht nur im Fach Deutsch. Sinnvoll ware es allerdings, zusatzlich mehr Zeit fur Deutsch als
Zweitsprache zu haben.

Wer seine Muttersprache beherrscht, kann auch gut eine neue Sprache lernen. Wenn schon die
Lektionenzahl erh6ht wird, dann sollte v.a. integrativ unterrichtet werden.

I'apprentissage de la langue locale demeure une des clefs d'une intégration sociale réussie; le renforcement
de la LA, combiné avec une présence conséquente de LO, évite I'écueil de la posture assimilationniste.
j'estime élevé les possibilités de mise en ceuvre de cette mesure, dans le climat actuel de forte
thématisassions de la question de la langue, dernier retranchement, chez certains acteurs politiques, de
I'approche assimilationniste/dépréciative des appartenances et compétences 'autres’.

Ware zwar wiinschbar, Deutsch darf jedoch nicht nur Lerngegenstand sein, sondern auch Kommunikations-
und Affektsprache.

allerdings sollte der Férder-Unterricht in Deutsch als Zweitsprache (DaZ) nicht davon ablenken, dass es um
eine generelle Kompetenz in DaZ im Regelunterricht aller Facher geht.

es kame weder auf die Zahl der Lektionen als auf das, was sie enthalten...

Vor allem wirksam bei jiingsten Kindern (Kindergarten)

Nicht die Quantitat macht's, sondern die Qualitdt des Unterrichts: weg vom Frontalunterricht hin zum offenen
Unterricht mit Wochenplanen, die auf die individuellen Bedurfnisse zugeschnitten sind.

keine Antwort: s. oben (Durchfiihrbarkeit hangt von komplexen Sachverhalten ab, die zu definieren waren.
Fragebogen ist nicht geeignet dazu.))

in integrativer Form Erhéhung der Stundenzahl schwierig

gezielte Forderung braucht nicht mehr Zeit, sondern andere Ressourcen und Weiterbildung der Lehrpersonen.
Deutschkompetenz soll vielmehr durch Fachunterricht und gezielte Sprachférderung im Fachunterricht
stattfinden. Es braucht dazu verbesserte Lehrmittel. Insbesondere Lehrmittel im Sachbereich sind
diesbeziiglich zum Teil nicht brauchbar.

Eine Erhéhung des Deutschunterrichts hatte eine Reduktion in einem anderen Fach zur Folge; meist
musische Facher. Es ist effektiver, wenn in allen Fachern konsequent HD gesprochen wird.

Hohe Durchflihrbarkeit, weil es dem immer noch herrschenden assimilationistischen Geist der Schulkultur
entspricht. Aber: Erhéhung der Stunden bringt nicht automatisch eine Verbesserung. Was zahlt, sind die
Bezlige, die zwischen den Sprachen hergestellt werden kénnen.

ware theoretische durchfiihrbar, ist nach Einfilhrung des Bildungskleeblattes im Kanton Aargau durchfiihrbar
... (2010)

Deutsch sicher verstehen ist Grundlage fir alle Facher. Mehr Deutsch zu Gunsten von welchen anderen
Fachern? Also mindestens Deutsch-Unterricht qualitativ hoch halten und wichtig nehmen.

Die Erhéhung der Lektionenzahl alleine reicht nicht.

Kinder sollen zeitlich nicht noch weiter belastet werden. DaZ-Angebote daher oft anstatt der 'schénen' Facher
Sport, Musik, Kunst.

Deutschférderung soll in allen Fachern stattfinden.

Der hohe Wirkungsgrad ist allerdings an die Qualitat des Unterrichts gebunden. Hier ist ein an den Bedarf der
Lernergruppe angepasstes Deutsch als Zweitspracheprogramm gefordert.

Hangt von zielsprachlichen Kompetenzen der Migrantenkinder ab.

Frage der Intelligenz, des Integrationswillens

PISA hinterlasst spuren!

Nicht nur Erhéhung der Anzahl, vor allem Erh6hung der Qualitét bei Material und Lehrpersonen!!!

Eine solche Intervention ware ganz im Sinne des gegenwartigen schulischen Selektionskriteriums
Schulstandardsprache. Um den Bildungserfolg von Migrantenkindern zu erh6hen, misste man eher von dieser
sprachlichen Selektionsnorm Abstand nehmen, als diesem im Curriculum quantitativ zusatzlich Gewicht zu
verleihen.
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Tabelle 102 LP03b Anzahl Kommentare und Bemerkungen
LPO3b: Die Lektionenzahl in der schulischen Zielsprache (Deutsch) wird in differenzierter Weise fir jene Kinder
erhdht, bei denen aus dieser Massnahme hoherer Lernerfolg zu erwarten ist

Anzahl % Kom-

Kategorie Beschreibung Kommentare | mentare

Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit der

Durchfiihrbarkeit 12 23.08%

Massnahme
. . Der Deutschunterricht ist Aufgabe aller Facher und
Horizontale Férderung der S ; .
: nicht jene des Deutschunterrichts. Die Férderung o
Zielsprache . - 5 9.62%
i N . der Schulsprache hat in allen Fachern und zu

(Facherubergreifender)
geschehen.

Facher-Konflikt Die Erh6hung der Deutschlektionen kann nur mit 5 3.85%

Einsparungen bei anderen Fachern vor sich gehen.

Die Wirkung hangt von der Qualitat des
Unterrichts und der Lehrperson ab (Lehrmittel) 4 7.69%
(Weiterbildung)

Qualitat des Unterrichts /
Lehrperson

Erfordert hohe Diagnosekompetenzen. Solche

1 0,
Diagnosekompetenze Diagnosen sind schwierig. 7 13.46%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird

. . 3 5.77%
Begrussung der Massnahme |begrisst.
Obligatorische Massnahme Obligatorische Massnahme kann negativ wirken 1 1.92%

kann negativ wirken

Im normalen Unterricht soll die innere
Differenzierung und Individualisierung des 4 7.69%
Unterrichts geférdert werden.

Starkere innere
Differenzierung

Massnahme soll nicht nur fir . .
Alle Schiulerlnnen sollen gleichermassen von der

. . o
eine Gruppe durchgefiihrt Massnahme profitieren énnen. 6 11.54%
werden

Anderes Andere Bemerkungen und Begriindungen 8 15.38%
Total 52 100.00%
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Tabelle 103 LP0O3b Kommentare und Bemerkungen
Kdénnte durch Niveagruppen gemacht werden.
Sprachlicher Férderunterricht (Férderkonzept) gesetzlich vorgesehen.
Einschrankung: hohe Wirkung nur, wenn auch Qualitat des Unterrichts stimmt (Fokus also nicht nur auf
Kindern, sondern auch auf erteilender Lehrperson) und wenn Deutschlehren nicht an ein einzelnes Fach
delegiert wird, sondern Aufgabe aller Facher und Lehrpersonen ist.
Klingt gut in abstracto, aber die Diagnose des erwartbarer Lernerfolgs (vs. eines nicht erwartbaren
Lernerfolgs) stelle ich mir in der Praxis schwierig vor.
Bedingt eine sehr hohe Diagnosekompetenz, ist organisatorisch schwierig umzusetzen.  Es ist nicht klar, ob
die individuelle Massnahme als obligatorische Massnahme zu sehen ist. Falls ja habe ich Bedenken punkto
Motivation.
Bereits jetzt erhalten diese Kinder in Form des DaZ-Unterrichts wahrend einer gewissen Zeit zusatzliche
Deutschlektionen.
Frage des friihen Beginns und der dafiir einsetzbaren Finanzen.
Alle Massnahmen, welche nur mit Kostenerhéhungen durchgefiihrt werden kénnen, sind im Moment sehr
schwer umzusetzen. Wer entscheidet welches Kind eine Erhéhung um wie viele Lektionen nétig hat?
Le récit des jeunes issus de la migration ayant réussi sur le plan scolaire montre presque immanquablement
qu'ils ont rencontré dans leur parcours une figure positive, qui les a encouragé personnellement tout en les
stimulant sur le plan scolaire. c'est la différentiation dans I'appui supplémentaire plutot que la simple
augmentation des heures d'enseignement qui est la piste plus prometteuse car elle renforce la confiance en
soi tout en donnant des instruments pour renforcer - consolider les acquis
Es liegt nicht nur am Kind, wenn es nicht deutsch lernen kann. Intelligenz und Unterstitzung vom Elternhaus
sind wichtige Faktoren.
Das durfte organisatorisch sehr schwierig werden.
Es bleibt dennoch das generelle Thema, dass alle Lehrkrafte, die in mehrsprachigen Lerngruppen
unterrichten, eine grundsatzliche Kompetenz brauchen, um ihr Fach in der Zielsprache als Zweitsprache zu
vermitteln.
Sprachférderung muss in jedem Fach und in jeder Lektion stattfinden. Spezialisierte Gefasse fir
Sprachférderung sind kontraproduktiv, denn Fach- bzw. Regellehrpersonen fiihlen sich nicht mehr zustandig.
Bei der groRen Variationsbreite der Kompetenzen kann individuelle Férderung nur begrii3t werden Die
Durchfiihrbarkeit hdngt vom Stundenkontingent und von der GréRRe des Lehrkérpers ab und durfte wohl auch
eine Kostenfrage sein.
Differenzierung setzt bei Lehrerlnnen eine grosse Diagnosefahigkeit voraus (nicht immer vorhanden).

Grad der Durchfuihrbarkeit: Voraussetzung: politischer Wille (zur Finanzierung)

Dem Faktor 'Lehr- und Lernzeit' traue ich nur bedingt viel zu. Wichtiger scheint mit die fachliche
Professionalitat und die Individualisierung der Férdermafinahmen.

Sparmassnahmen.

Wie will man das auswahlen, und warum sollen die anderen abgekoppelt werden? Stellen sie sich mal vor, es
wiirden nur noch diejenigen medizinisch behandelt, bei denen das den meisten Erfolg verspricht!?

Setzt héheren finanziellen Mittel-Einsatz voraus.

Wenn man die Finanzen aufwirft und qualifiziert Lehrkrafte fiir den spezifischen Unterricht hat, ist das sicher
hochwirksam.

Das ist die zentrale Aufgabe!

Die Langsamen lasst man noch weiter zuriickfallen? st es méglich, noch mehr als die bereits bestehenden
Massnahmen (DaZ) anzubieten?

Grundsatzlich ist fur alle Kinder eine bessere Einzelbetreuung anzustreben, was aber nur machbar ist mit
kleinen Klassengréssen und/oder mehr Stellenprozenten/Teamteaching, vorzugsweise der Klassenlehrerin.
Allerdings sollte auch schon eine erhdhte Differenzierung innerhalb der bestehenden Lektionen in Erwéagung
zu ziehen.

Es sollte Chancengleichheit fur alle Schiler bestehen; durch die Aussage dieses Items ist eine
Benachteiligung vorprogrammiert

Allerdings nur, wenn es nicht auf Kosten anderer Facher geht (d.h. in Form von Zusatzunterrichts- Stunden,
z.B. so wie der DaZ-Stiitzunterricht organisiert ist: Kt. Aargau). Fraglich ist, ob der zusatzliche finanzielle
Aufwand politisch getragen wird...
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Dies waren mehr DaZ-Lektionen!?

Lehrerfortbildung wichtig: Sprachstandsdiagnosen

Problematik der Diskriminierung nach grossen Sprachgruppen.

Das durfte doch bei allen der Fall sein. Die Fragestellung verstehe ich nicht

Diese MafRnahme ist nur wirksam, wenn sie dich auf zusatzliche (sprachliche) Hilfen in den Sachfachern
bezieht und die Teilnahme am Regelunterricht durchgehend gewahrleistet ist.

Die individuelle Berlicksichtigung der Kinder erfordert den sehr engen Kontakt zwischen Lehrerin und Schiiler,
um die Notwendigkeit einer intensiveren Schulung einschatzen zu kénnen. Ich bezweifle, dass alle
Lehrerinnen die Zeit dazu haben werden oder auch die Kompetenz, dies zu erkennen.

Ich finde es padagogisch-ethisch nicht vertretbar, die MalRnahme von dem erwarteten Erfolg abhéngig zu
machen.

Hierbei mussen die Lehrkrafte fur Didaktik der Zweitsprache qualifiziert sein. Mehr vom Gleichen nutzt nicht
viel.

Als Erganzung zu den anderen Fachern!

Es ist - nach wie vor - sehr verschieden, was unter 'guter Férderung in DaZ' verstanden wird. Ist dies eine
Segregation, um alltdgliche Kommunikationssituationen (besser) bewaltigen zu kénnen, dann wird damit die
schulsprachliche Kompetenz nicht erhoht werden. Ist dies die Arbeit an einem 'ausgewahlten' Schul-
Curriculum, dann werden damit auch Nachteile bezogen auf das Erreichen von Klassen- /Schulabschlissen
verbunden sein. D.h. eine blofRe quantitative Erhéhung der Forderstunden wird nicht zwangslaufig mit
besseren sprachlichen / schulischen Leistungen verbunden sein.

Die Frage ist, wie will man im Vorfeld feststellen, dass aus dieser MalRnahme ein héherer Lernerfolg zu
erwarten ist?

Diese Erhohung schlief3t Sprachférderung in allen Sachfachern nicht aus: beides ist notig.

Damit wiirden diese Schiler in anderen Lernbereichen/Fachern strukturell benachteiligt, und die
Gesamtlernzeit I1asst sich auch nicht erhéhen; sie liegt schon an der Obergrenze fiir Kinder und Jugendliche.
Also ist die MaRnahme zwar nicht gering im Wirkungsgrad, aber problematisch in ihrer Nebenwirkung.

M. E. ist die Formulierung mehrdeutig - sie kann bedeuten, dass ich leistungsstarke Kinder besonders stark
fordere. Das ist zweifellos sinnvoll - notwendig ist es aber auch, dass alle Schiiler/innen bestimmte Standards
erreichen, auch wenn einige dafiir mehr Unterstltzung bendétigen als andere.

Bedingung: Erh6hung der Ressourcen, um diese MalRnahme gezielt langere Zeit durchzufiihren.

Tabelle 104 UMO02 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

UMO2: Die Schule bietet einen integrierten Deutschzusatzunterricht an. Das heisst, dass die DaZ-Lehrperson
gleichzeitig mit der Stammklassenlehrperson die mehrsprachigen Migrantenkinder in der Zielsprache Deutsch
unterrichtet

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 6 16.67%
Finanzierung Die Umsetzung steht und fallt mit der finanziellen 4 11.11%
Ressourcen.
Ausbildung der Lehrpersonen Die erkung der Massnahme hangt von der ' .
oo . Ausbildung der Lehrpersonen und des Unterrichts 4 11.11%
/ Qualitat des Unterrichtes ab
Wirkung hangt von Die Wirkung héngt von der Qualitat der .
Zusammenarbeit der . 6 16.67%
Zusammenarbeit der Lehrpersonen ab.
Lehrpersonen ab
- . Die Massnahme zeigt positive Wirkung auf die
Positive Wirkung der Sprachkompetenzen und den Schulerfolg der 4 11.11%
Massnahme . : :
mehrsprachigen Migrantenkinder.
Wirkung hangt von Die Massnahme ist nicht fur alle Schilerinnen o
. . . 3 8.33%
Schlervariablen ab angemessen und wirksam.
Ablehnung der Massnahme Die Massnahme wird abgelehnt oder es werden 3 8.33%
andere Massnahmen bevorzugt.
Anderes Andere Bemerkungen und Begrindungen. 6 16.67%
Total 36 100.00%
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Tabelle 105 UMO02 Kommentare und Bemerkungen
Da sind wieder unsere Bildungspolitiker gefragt. Wenn sie die Mittel dafiir sprechen kénnen, betrachte ich
diese Losung in den Schulen, in den die Massierung der Migrantenkinder nicht zu gross ist, als ideal.

Es liegen m.W. gute Erfahrungen vor.

bei Schiilern mit zielsprachlichen Vorkenntnissen

In der Unterstufe Primar Durchfiihrbarkeit hoch, auf der Oberstufe gering (oder nur mit zusatzlichen
Ausbildungsangeboten fir die Klassenlehrkrafte)

das verkommt zum unspezifischen Nachhilfeunterricht, nochmals dasselbe,.... Bei guter Zusammenarbeit
liesse sich was draus machen. Vom Teamteaching in dieser Situation ist Abstand zu nehmen.

Vermehrt wird die positive Wirkung von Teamteaching erkannt.

mindestens so wichtig wie gleichzeitige Durchfiihrung ist gemeinsame Vorbereitung

Problem der Finanzierbarkeit

Die Chancen der Realisierung sind - jedenfalls in Deutschland - gering. Erstens héherer Personalaufwand,
zweitens Teamfahigkeit der Lehrpersonen vorausgesetzt.

Gebe diesem Modell gegenliber dem separierten Modell den Vorzug und denke, dass gutes Teamteaching
wirkungsvoller ist, auch mehr Moglichkeiten bieten und die negativen Effekte der Separation verhindert.

Wesentlich ist die Qualitat des Sprachunterrichts.

Was ist mit dem Fachunterricht der Regelklassen?

Wird auf der Primarstufe z.T. umgesetzt

siehe oben (Unter der Voraussetzung, dass die Lehrkrafte gut ausgebildet sind im Fachbereich DaZ.)

Sowohl separierter wie integrierter DaZ-Unterricht hat seine Vor- und Nachteile. Es sollte beides mdglich sein,
je nach Situation.

in Schulen mit hohen Anteilen gut machbar

Personalabhangig, aber ein gutes Modell

Nicht fir Anfanger. Hangt von der Organisationsform des Unterrichts ab.

Bedingt ein Umdenken der Klassenlehrpersonen und ein Wegkommen von der 'Besenkammer-Theorie' (Kind
geht weg, kommt 'geflickt' zurtck).

sofern die Ressourcen (Lehrerstellen) dafiir zur Verfligung gestellt werden.

Dieses Modell setzt ein gutes Team voraus, kann dann aber hochst effektiv sein.

Kosten

Gleichzeitigkeit fihrt zu Rickstanden in anderen Facher und ist deshalb nicht wiinschenswert.

Qualitat hangt von der Zusammenarbeit dieser 2 Lehrpersonen ab.

an eigener Schule erfolgreich erprobt, aber Doppelbesetzung nicht flichendeckend finanzierbar
Doppelbesetzungen werden als erste Vertretungsreserve in den Schulen gesehen.

ist nur effektiv, wenn mit der Stammklassenlehrerin abgestimmt, viel Aufwand

Ein guter Deutschunterricht ist fiir alle gut. Migrantenkinder brauchen gegebenenfalls mehr Ubung.

Ich finde den Ist-Zustand besser.

Keine spezifische individuelle Férderung maoglich.

Zu wenig Lehrerstunden in D vorhanden, Lehrkréfte flir DaZ zu wenig ausgebildet.

In Teamteaching? Muss ganz neu eingefiihrt werden, dann erfolgversprechend, jedoch sehr aufwandig.
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Tabelle 106 LP04 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
LPO4: Lehrmittel und Lehrmaterialien zur differenzierten Férderung mehrsprachiger Migrantenkinder im Bereich
schulische Zielsprache (Deutsch) werden vermehrt hergestellt und angewendet

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 4 8.00%
. . Die Herstellung von geeigneten Materialien ist von
M.arktW|[tschaftI|che marktwirtschaftlichen Gesetzen und 5 10.00%
Einschrankungen N e
Zusammenhangen abhangig.
Fehlende Materialien AIIgeme.m besteht ein Mangel an geeigneten 5 4.00%
Materialien.
N Die Wirkung der Massnahme ist abhéngig von der
Weiterbildung der Umsetzung durch die Lehrpersonen und lhrer Aus- 11 22.00%
Lehrpersonen . .
und Weiterbildung.
Genuigend Material . - . .
Die Materialien sind vorhanden, sie werden nur zu
vorhanden, Anwendung 7 14.00%
selten angewendet.
mangelhaft
. . _ |Die Wirkung ist abhangig von der allgemeinen
Qualitat der Lehrmittel und - | o ¢t der Lehrmittel und -Materialien und von 6 12.00%
Materialien o
spezifischen Aspekten.
Fehlendes Material fiir Material fehlt vor allem in der Unterstufe und der 5 4.00%
Unterstufe und Vorschule Vorschule SRR
Positive Wirkung der Betonung der positiven Wirkung der Massnahme 5 10.00%
Massnahme
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 8 16.00%
Total 50 100.00%

Tabelle 107 LP04 Kommentare und Bemerkungen
Cette proposition souléve une question classique: quel est le role de L1 dans l'acquisition de L2. Je suis
convaincu de l'importance de L1, mais il reste encore beaucoup de zones mal connues.
Grundsatzlich muss man aber die beiden Voraussetzungen trennen. Eine Herstellung von weiteren
Lehrmitteln flr Fremdsprachige ist nicht nétig, es gibt genug davon auf dem Markt. Eine Anwendung dieser
Lehrmittel steht und fallt mit der Bereitschaft des Deutschlehrers, aber auch der Méglichkeit (Klassengréssen,
Zusammensetzung, etc.) differenzierten Unterricht und damit eine erhéhte Vorbereitungszeit und eine
verstarkte psychische Prasenz im Unterricht zu bieten.
Es gibt schon Vieles
Klare Konzentration auf Wesentliches ware zu machen. z.B. Werken und Malen als obligatorische
Zusatzkurse (andere Lehrkraft).
Zur Bereitstellung von guten Lehrmitteln gehort eine permanente Weiterbildung der Lehrpersonen, damit sie
die differenzierten Lehrmittel adaquat anwenden kdénnen.
Die Nachfrage entscheidet.
siehe oben, Weiterbildung (Um Wirkung zu entfalten brauchte es unbedingt Weiterbildung sonst ist die
Wirkung gering.)
Ich gehe davon aus, dass Sie DaZ meinen.
Lehrerinnen wenden oft Férderungsmaterialien an, ohne eine Diagnose erstellt zu haben und ohne das Ganze
(z.B. die Sprache in den Fachern) zu sehen
Bitte mit viel Ubungsmaterial auf drei Niveaus, welches die Sch. selbsténdig bearbeiten kdnnen, das heisst,
ohne Einfihrung durch die Lehrpersonen. Der Einsatz von Computern ist dabei erwiinscht.
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Nach meinen Kenntnissen ist Pipapo bisher das einzige Lehrmittel, das konsequent multikulturell ist und die
Mehrsprachigkeit einbezieht.

Sicher hilfreich fiir den schulischen Alltag. Bendtigt aber fir die Anwendung der Materialien auch die
entsprechende Schulung der Lehrpersonen. Sonst verpufft die Wirkung.

In Kombination mit Fortbildung haben wir gute Erfahrungen

Es fehlen tatsachlich geeignete Materialien. Sinnvoll waren solche, die auf den Regelunterricht Bezug
nehmen.

Die Lehrmittel konnten auf verschiedenen Schwierigkeitsgraden die Schiilerinnen unterstiitzen

Es sollte eine Foérderung fur ALLE Kinder stattfinden.

Lehrmittel existieren aber die Lehrer sind nicht immer gut informiert oder ausgebildet.

Mit solchen Materialien werden die Lehrpersonen unterstutzt.

Bereits heute besteht ein grosses Angebot

Voraussetzung: Dass diese Materialien wirklich zweitsprachdidaktisch konzipiert sind und dafiir sorgen, dass
Minderheitenschuler dieselben Ziele erreichen wie die Mehrheitsschler.

Lehrmittel kdnnen als Leitplanke gute Unterstltzung leisten, die Akzeptanz der Erstsprache und den damit
verbundenen 'Defiziten’ ist aber entscheidender.

Daran glaube ich, zumal ich gerade selbst ein solches Werk erarbeite, auf dem 'indirekten Weg' vgl.
sprachenfaecher.de

Es gibt viel Material. Unterricht hat sich dadurch vielerorts nicht grundlegend verandert.

Es ist auch madglich, dass Unterrichtsmaterialien von unteren Stufen verwendet werden.

un des possibles axes de différentiation dans le soutien a I'apprentissage de la langue du lieu est celui entre,
d'une part, langue locale comme L2 pour les enfants migrants arrivant en cours de scolarité, et, d'autre part,
langue locale pour enfants de milieux défavorisés, aussi bien autochtones que issus de la migration,
indépendamment de la durée de leur séjour qui ne voudraient pas s'appuyer/étre constamment renvoyés a
leur langue d'origine.

Es gibt bereits gute Lehrmittel oder sie sind im Entstehen.

zu 2: In Ausbildung ist DAZ nicht zwingend ndétig, Lehrkraften fehlt méglicherweise das Know How, was durch
gute Materialien verbessert werden kann. Bietet Differenzierungsangebote.

Problem: Unerfahrenheit der Lehrkrafte im binnendifferenzierten Unterricht

Die Schulbuchverlage halten sich mit der Produktion derartiger Materialien sehr zurlick, solange DaZ kein
offizielles Unterrichtsfach in den Stundentafeln ist.

muissen innovativ sein (nicht nur kognitiv, sondern Lernen mit allen Sinnen), die Lebenswelten mdglichst
ALLER Schiilerinnen abbilden

Durchfiihrbarkeit: s. oben (Durchfiihrbarkeit hangt von komplexen Sachverhalten ab, die zu definieren waren.
Fragebogen ist nicht geeignet dazu.)

Markt zu klein, gilt nicht fir Lander wie CH mit staatlicher Lehrmaterialienentwicklung

Wichtig ist auch die Weiterbildung der Lehrpersonen in diesem Bereich und die Sensibilisierung fir Deutsch
als Zweitsprache.

Spezielle Lehrmittel nur fiir den Einstieg ins Deutsch wichtig. Fur Schulstufe gibt es sie bereits. Aber sehr
wichtig waren neue Lehrmittel fiir die Vorkindergartenstufe/3-5-jahrige Kinder (MuKi-Kurse).

Grad der Durchfuihrbarkeit: Winschenswert, aber: Das Problem ist, dass es fur alle Facher und Themen
solche Materialien geben musste, weil Lehrkréfte zeitlich und zum Teil auch fachlich nicht in der Lage sind, die
Fachmaterialien zusatzlich DaZ-sprachlich zu didaktisieren. Ein Biologietext zur Fotosynthese aus einem Bio-
Buch ist fachsprachlich-dicht, und die Bio-Lehrer haben als Nicht-Sprachler oft keine Antenne, an welchen
Stellen sie Hilfen (und welche Hilfen) geben missten, weil sie die Schwierigkeiten der Schiiler gar nicht
diagnostizieren kdnnen. Und Verlage sind gewinnorientiert...

Problematik der Umsetzung in Zusammenarbeit mit Lehrmittelverlagen.

Die Materialien sind zwar auf dem Markt, sie werden wenig eingesetzt, nur die Materialien fiihren nicht zum
Erfolg, jeder Fachlehrer muss in seinem Fach sprachgebunden arbeiten.

Vorgefertigte Materialien kdnnen den aktuellen Sprachlernbedarf einer Gruppe von 'Deutsch als Zweitsprache-
Lernern in der Regel nur sehr begrenzt erfullen. Hier ist eine Abstimmung auf individuelle und situative
Gegebenheiten das A und O.

Hangt von der Qualitat der Materialien ab.

Qualitativ bessere Lehrmittel und Lehrmaterialien!

Keine spezifischen Lehrmittel fir KG und 1. KI.

Konzept der Sprachlernkoordination in HH

Nach der Familiensprache differenzierende Materialien herzustellen ist sehr aufwandig und nur fir eine
kleinere Gruppe wirkungsvoll.
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Tabelle 108 SM13 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
SM13: In der Vorschule und dem Kindergarten wird haufig oder vorwiegend die schulische Zielsprache
gesprochen

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare

Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 3 7.89%
Entspricht dem Ist-Zustand Die in .der Massnahme formulierte Situation 5 13.16%
entspricht dem Ist-Zustand.

Verwendung der In der Vorschule und dem Kindergarten soll die 8 21.05%
Standardsprache Standardsprache gesprochen werden. O
Einbezug der Die Herkunftssprache muss in Vorschule und 8 21.05%
Herkunftssprache Kindergarten beachtet / mit einbezogen werden. R

Positive Wirkung der

Die Massnahme hat positive Auswirkungen. 3 7.89%
Massnahme

Die Standardsprache / Zielsprache muss (durch

Qualitativ gute Forderung geschultes Personal) geférdert werden. Nur die

ifi 0,
(durch spezifisch geschultes Verwendung von Standardsprache alleine gentigt 3 7.89%
Personal) :
nicht.
Unklarheit des Items Qas Item wird von der befragten Person nicht 5 13.16%
eindeutig verstanden.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 3 7.89%
Total 38 100.00%
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Tabelle 109 SM13 Kommentare und Bemerkungen
Es ist mir nicht klar, ob es hier um Standarddeutsch geht oder nicht
ich verstehe die Abgrenzung zu der ersten Frage auf dieser Seite nicht ganz.
gemeint ware Standardsprache
Standardsprache ist hilfreich. Ist Schweizerdeutsch keine Sprache?
Schwierig in Kitas, in denen eine Ethnie dominiert
Vor allem lieber Hochdeutsch als Dialekt.
Ankniipfung an die Erstsprache unerlasslich.
Allerdings unter Berticksichtigung der Sprachenvielfalt und der Wertschatzung aller Sprachen gegentiber, also
Miteinbezug der Herkunftssprachen so weit wie nur méglich.
Was gelernt werden soll, muss natirlich auch angeboten werden. Allerdings leidet darunter das Prestige / der
Status von anderen Sprachen.
Ich habe keine Erfahrungen im vorschulischen Bereich. In Mecklenburg-Vorpommern gibt es keine sprachlich
getrennten Vorschulprogramme, sprachliche Férderung erfolgt in der Gesamtgruppe und in Deutsch
(Zielsprache)
Dieses Modell entspricht der heutigen Realitat. Wesentlich ist, dass die Kinder eine gute sprachliche
Forderung erhalten - unabhangig davon in welcher Sprache diese stattfindet.
Wiederum der Einwand, dass in der deutschen Schweiz in dieser Situation Schweizerdeutsch gesprochen
wirde.
Das ist ist. Doch man sollte den Kindern auf keinen Fall die Freude am Sprechen nehmen oder gar die
Herkunftssprache 'verbieten'.
Konsequentes Sprechen in der Standardsprache erleichtert es fur Kinder mit Migrationshintergrund in die
deutsche Sprache hineinzuwachsen. Fir die Durchfihrbarkeit muss den Kindergartnerinnen genligend Zeit
eingeraumt werden.
Die Standardsprache muss Unterrichtssprache sein!
Standarddeutsch!
Gute Erfahrungen im Schulversuch Basisstufe, wo Standardsprache verbindliche Unterrichts- und haufig auch
Umgangssprache ist
Ist-Zustand
Die Wirkung wird nicht allein dadurch erreicht, dass die Mehrheitssprache gesprochen wird (ohne spezielle
Foérderung). UND: Es ist nicht férderlich, wenn Herkunftssprachen NICHT gesprochen werden sollen.

cela socialise aussi les enfants autochtones a l'allemand standard.

Ist vor allem fiir Anféanger in der schulischen Zielsprache hochwirksam. Ist einfach zu realisieren bei
einsichtigen Lehrkraften.

zu 1: und was parallel?

Dennoch mussen 'Briicken' fir die zwei- und mehrsprachigen Kinder bedacht sein.

Die Wirkung ist allerdings aus meiner Sicht nur dann 'hoch' im positiven Sinn, wenn schon familiar die
Situation der Familiensprache(n) positiv ist (d.h. wenn die elterliche Sprache weitergegeben wird, viel Input da
ist u.s.w.). In Familien, die ihre eigene Sprache ohnehin schon als marginalisiert erleben (sodass in der
Familie z.B. bereits Wechsel zu einer dominanten Sprache stattfindet), hat der deutschsprachige Kindergarten
offensichtlich weniger positive Wirkung (es existieren hier z.B. Befunde zu einer schwacheren Wirkung des
deutschspr. Kindergartens auf die Deutschkompetenz tiirkischer im vergleich zu ex-jug. Kindern).

Das allein reicht nicht - s.o. (Der alleinige Aufenthalt in einer sprachlich gemischten Gruppe ohne explizite
Forderung durch Lehrkrafte bringt nicht den gewiinschten Erfolg in der Zweitsprache (Gefahr der Bildung von
Fossilierungen).)

Nur in Zusammenhang mit gleichzeitiger Férderung der Herkunftssprache wirksam

Bei uns Standartsprache wichtig, nicht Dialekt.

Frage unklar, unsystematischer Wechsel der Sprachen?

Was bedeutet haufig?

Ist Standard.

Entspricht der aktuellen Situation.

Ich finde es schade, wenn Schweizerdeutsch vollstandig aus KG und VS verbannt wird.

Kommt auf den Umgang mit Mehrsprachigkeit an, werden die anderen Sprachen so einbezogen, dass die
Wertschatzung gegeben ist, dann hoch.
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Tabelle 110

SMO08 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SMO08: Vorschulische Erziehungsmodelle: Die mehrsprachigen Migrantenkinder besuchen ein
kompensatorisches Vorschulprogramm mit Férderung der Zielsprache (Lokale Standardsprache)

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 6 15.00%
Die Wirkung ist abhangig von |Die Wirkung ist abhangig von der Qualitat der
der Qualitat der Fruhférderung und entsprechend ausgebildetem 8 20.00%
Frihférderung Personal.
Wirkung durch Frihférderung |Die Frihférderung wird als wirksam angesehen. 10 25.00%
Langfristige Fortsetzung der |Die Forderung muss langfristig fortgesetzt werden, 2 5.00%
Foérderung ist wirksam damit die Wirkung sich erhoht. SRR
D'e. erkung bestatigende Beispiele zeigen die positive Wirkung des Modells. 3 7.50%
Beispiele
Die Herkunftssprache muss |Die Forderung der Herkunftssprache darf nicht o
. . 2 5.00%
ebenfalls geférdert werden vernachlassigt werden.
Frihférderung muss noch Die Frihforderung in der Zielsprache muss nicht o
. N . . 2 5.00%
frlher ansetzen friiher einsetzten als in der Vorschule.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 7 17.50%
Total 40 100.00%
Tabelle 111 SM08 Kommentare und Bemerkungen

Le programme devrait se construire sur une meilleure connaissance des apprentissages effectués hors de
I'école (milieu 'naturel’)

gut

Ich habe in dem Altersbereich keine Erfahrung, kdnnte mir aber diese Kombination erfolgversprechend
vorstellen. Bei den weiteren Fragen dieser Seite mdchte ich mich enthalten, da mir effektiv die fundierte
Perspektive in dem Bereich fehlt.

Siehe Kommentar zu der folgenden Frage. (Ich bin ehrlich gesagt inzwischen etwas unsicher geworden tber
die Sinnhaftigkeit dieser Modelle. Ich mdchte nicht von 'die mehrsprachigen Migrantenkinder' sprechen,
sondern dies durchlassiger machen: Es gibt Kinder, bei denen dieses Modell angebracht ist, es gibt Kinder, fiir
die das kompensatorische Programm sinnvoll ist.)

Wird z.T. gemacht, beginnt Wirkung zu zeigen.

Frage 2: Zur zeit noch zu gering.

Siehe Vorlaufklassen in Hessen

Antwort bezieht sich auf aktuell angelaufene Programme, weniger auf die Vergangenheit.

Gerade in diesem Alter ganzheitliches Sprachenlernen, in den Alltag eingebunden, wichtig.

Finanzen Eltern erreichen ist sehr anspruchsvoll, doch méglich. Programme mussen gratis sein. Die Eltern
missen Uber Beziehung zur Leiterin des Vorschulprogrammes, Sozialarbeiterin etc. so weit kommen, ihre
Kinder regelméssig zu schicken.

Wichtig ware, dass gleichzeitig auch die Erstsprache gut geférdert wiirde. Sonst riskieren die Kinder den
Verlust ihrer Familiensprache, da sie mit der Zeit nicht mehr funktional ware. Die Massnahme musste friih
einsetzen.

Allg. Vorschulbereich: (noch) keine flachendeckend koordinierte Angebote

regularer besuch von Kindertagesstatten, in denen sprachliche Bildung ein Schwerpunkt sein sollte. Keine
Extramaflinahmen, sondern wirklich integrieren!

Gering, wenn die Forderung nicht fortgesetzt wird.

Es kommt naturlich auf die kompensatorische Férderung an. Wenn mit Kartchen trainiert wird ist die Wirkung
geringer, als wenn mit den Kindern experimentiert, beobachtet, gearbeitet und erlebt wird.
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Auch hier: Wirkung meines Erachtens problematisch, da Kolonialisierung der Herkunftsfamilie und Entwertung
der familidren Sozialisation

Auch hier wieder ihr suggestiv-ideologische Formulierung. Warum versehen Sie die DaZ-Férderung mit dem
Etikett kompensatorisch? Fir mich ist das emanzipatorisch, wenn die Minderheitenschiiler an ihre spatere
Schulsprache und die Landessprache herangefiihrt werden?

die Wirksamkeit liegt auch darin, dass die Erzieherinnen sich von der Wirksamkeit Gberzeugen lassen, die
Sprache der Kinder aufmerksam wahrnehmen und ihre Adressierung an die Kinder verbessern. Eigene
Erfahrungen in einem solchen Projekt.

Das Angebot sollte sich aber an ALLE Kinder richten.

le terme 'mehrsprachiges Migrantenkind' correspond a (au moins) deux situations assez différentes I'une de
l'autre, a savoir le jeune fraichement arrivé en Suisse et le jeune né ici et largement socialisé a cette réalité. je
ne sais pas a quelle situation I'on fait référence dans les questions.

Fruhe Sprachférderung, egal in welcher Sprache, ist m.E. das Wichtigste.

Kann den Einstieg in die Schule erleichtern. Friilhe Sprachférderung ist sinnvoll. Allerdings kann dies nicht als
Ersatz fiir weitere Zielsprachenférderung in der Schule gesehen werden, da Sprache nicht 'auf Vorrat' gelernt
werden kann.

nicht nur die Kinder profitieren, sondern vor allem auch die Eltern- friihere Offnung des Elternhauses gegen
aussen!

Waére ein Ziel fur uns; bedingt politische Entwicklung und das Sichern von Finanzen

muss noch friiher, schon mit 3 in der Kita ansetzen

nur Forderung beider Sprache ware wirksam

Es gibt nur selten Kindergartnerinnen, die die Sprache des Kindes konnen. Daher ist es wichtig, auch auf
dieser Stufe, Sprach und Kulturbriickenlehrpersonen anzustellen.

Durchfiihrbarkeit hangt letztendlich von den Kosten ab. Ware aber sicher eine gute Losung fir die
Migrantenkinder.

Durchfiihrbarkeit. ware moglich, wenn der politische Wille da ware.

Fir alle Kinder, die nicht in einer Krippe sind wichtig. Z.B. MuKi-Deutschkurse. Herkunftssprache ist in diesem
Alter schon genligend fest. Sie brauchen Unterstlitzung fiir den Einstieg in die neue Sprache.

Auch hier ist die Fragestellung zu pauschal, in Niedersachsen gehen wir von ca. 50 % der Kinder anderer
Herkunftssprache, die eine gezielte Férderung in Deutsch bendtigen, um dem Grundschulunterricht adaquat
folgen zu kdnnen.

bin fir diese Fragen keine Expertin, Vermutung: besser als nichts
Lehrerinnen und Lehrer in NRW berichten, dass die Eingangsvoraussetzungen so wirksam gesteigert werden.

Bedenken miissen angemeldet werden, wenn das Personal der Vorkurse nicht auch sprachdidaktisch
geschult wird, was leider des 6fteren zu beobachten ist.

In Abhéngigkeit von der Qualitat des Forderprogramms
braucht noch qualifiziertes Personal!

In fast allen Bundeslandern in D werden aufwandige Sprachférderprogramme in DaZ in der Vorschule
durchgefiihrt.
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Tabelle 112

SDO07 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SMO07: Segregationsmodell (Die Klassen werden bezuglich der Herkunft der Schilerinnen getrennt: Getrennte
homogene Klassen fir mehrsprachige Migrantenkinder Auslanderregelklassen vs. monolinguale Kinder)

) -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 9 15.79%
Modell fordert Segregatlon Das Segregationsmodell wird negativ beurteilt, weil o
respektive verhindert A . . . . 15 26.32%
. es nicht integrationsférdernd ist und polarisiert.
Integration
AIIgeme!ne Ablehnu'ng / Das Segregationsmodell wird allgemein abgelehnt o
Zuschreibung negativer . 14 24.56%
. oder als negativ bewertet.
Wirkung
Negativ, da fehlende Das S.egregatlonsr.noFIeII hat negative
) Auswirkungen, weil die Kontakte zu o
Sprachkontakte mit . . 6 10.53%
Deutschsprachigen deutschsprachigen Kindern und anderen
P 9 Sprachvorbildern fehlen.
Zeitiiche Begrenzung resp. Das Modell kann zeitlich beschrankt und / oder fur o
Begrenzung auf bestimmte . N : . 5 8.77%
. bestimmte Schiilergruppen sinnvoll sein.
Schilergruppen
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 8 14.04%
Total 57 100.00%
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Tabelle 113 SD07 Kommentare und Bemerkungen
Dabei geht die Identifikation mit dem Ort, auch mit den Gastgebern leider ziemlich floten. Und
Schweizerdeutsch hat also keinen Wert, ist Gberflissig und sowieso daneben. Die emotionale Komponente
wird unterschatzt.
bin nicht Expertin fiir diese art von fragen
Wenn die Lehrpersonen auch die Herkunftssprache kennen, kdnnen sie diese auch verwenden. Wenn
Regionalsprachen am Schulort iblich sind, kénnen diese aulierschulisch verwandt werden
Es setzt die Bereitschaft von BEIDEN Seiten voraus, die haufig nicht gegeben ist.
Wenn der entsprechende Konsens besteht, kann das sinnvoll sein. Die Regelung, dass informelle
Gesprache Dialekt sein dirfen, scheint mir aber auch sinnvoll, weil sie der Sprachregelung der
Deutschschweiz entspricht. Was nicht sein darf, dass es immer nur dann lustig und entspannt wird, wenn
Dialekt gesprochen wird.
Es kann sehr sinnvoll sein, die Herkunftssprache in die Kommunikation einzubeziehen.
Das braucht Zeit!
ich verstehe den Kern der Frage nicht.
Es schadet dem Schulerfolg der Kinder nichts, wenn sie unterschiedliche Sprachen und sprachliche Varianten
gebrauchen. Sie missen lernen, dies bewusst zu tun und zu unterscheiden.
eine Person - eine Sprache; kein switchen!
Ich habe nicht verstanden, worauf es bei diesem Item ankommt: Ist gemeint, dass die Lehrer gegeniliber den
Schiilern Standardsprache und NICHT Dialekt verwenden sollten? Oder ist gemeint, das sie keine anderen
Standardsprachen als die Schulsprache verwenden sollten?
Wenn man Kinder mit 10 oder 20 verschiedenen Herkunftssprachen hat, hat man gar keine andere Wahl!

Keine Antworten in diesem Fragebereich, da nicht spezialisiert in Sprachunterricht.
In der Orientierungsschule spricht man mit den Kindern ofter in der standardsprachlichen Zielsprache.

Allerdings nur, wenn es auch ihre eigene Muttersprache ist

Zu ausschliesslich

Standardsprache ab dem Kindergarten teilweise, bei allen geflihrten Aktivitdten, aber z.B. nicht beim
individuellen Trdsten, also bei FAST allen Kontakten. Kindergartnerinnen strauben sich sehr.

Sollte von regionalen Besonderheiten des Sprachgebrauchs abhangen und in Gegenden, in denen der Dialekt
eine grofRe Rolle spielt anders gehandhabt werden als in Gegenden, in denen im Alltag eine standardnéhere
Umgangssprache gebrauchlich ist

ein CH-Problem?

Und die schénen Varietaten des Deutschen, wie soll man eine Sprache lieben lernen, die man nur von der
Standardseite her kennt?

Auch die Muttersprachenlehrerinnen?

auch mit den Eltern!

Seit 2005 in Primarschule obligatorisch (KG gemischt) im Kt. SG

Ich bin gegen eine komplette Ausgrenzung des Schweizerdeutschen.

Oft ist den (Keine Vorschlage) selbst nicht bewusst, dass sie Dialekt-Varianten benutzen.

ist eine Frage der schulischen Sprachnorm
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Tabelle 114 SDO07b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SDQ7b: Die Lehrpersonen kommunizieren vom Kindergarten an bei jedem (vor-)schulischen Kontakt mit den
Schdlerlnnen in der standardsprachlichen Zielsprache. Sie berucksichtigen dabei aber auch die kommunikative
Angemessenheit der Codewahl

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Kompetenzen und Den Lehrpersonen fehlen die Kompetenzen und
Einstellungen der der Wille die Schulsprache konsequent 9 39.13%
Lehrpersonen anzuwenden.
Kommunikation in der L1 Falls die Lehrpersonerl'n dlg ngkunftssprache 1 4.35%
beherrschen Kommunikation in der L1.
Konsequente Verwendung Die Schulsprache soll konsequent und bei allen
1 4.35%
der Schulsprache Kontakten angewendet werden.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
N . 2 8.70%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
1 4.35%
der Massnahme abgelehnt.
Forderung der Dialektsprache |Auch die Dialektsprache soll geférdert und darf o
. L . 4 17.39%
ist auch wichtig nicht abgewertet werden.
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen 5 21.74%
Total 23 100.00%
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Tabelle 115 SD07b Kommentare und Bemerkungen
Scheitert oft am Willen und an der Disziplin der Lehrpersonen. Die Kommunikation in der
standardsprachlichen Zielsprache ermdglicht allen Kindern den Erwerb besserer Kompetenzen in der
Schulsprache.
Massgebend ist, dass die Lehrpersonen Standarddeutsch und Mundart gezielt und bewusst einsetzen und
nicht immer den Weg des geringsten Widerstandes gehen.
Ich verstehe den Zusatz der Codewahl schlicht nicht: Heisst dies, dass die LP eine einfache Sprache spricht
oder dass sie, wenn's 'kommunikativ angemessen' ist, doch Dialekt spricht?
auch viele Erzieher/innen sind in der Zielsprache nicht umfassend kompetent - aulRerdem: nicht nur die
Zielsprache, auch die Familiensprache braucht ihnren Raum
fir dieses Programm ware ein pragmalinguistisches Training der Lehrpersonen empfehlenswert
Man spricht lieber Dialekt.
Nur wirksam wenn die Herkunftssprachen der Kinder verstanden werden (siehe Immersion nach Cummins).

Die Abschwachung in der jetzt formulierten Frage widerspricht vielen aktuellen Bemiihungen wie auch den
Erfahrungen der letzten Jahrzehnte.

Es braucht aber eine aktive Auseinandersetzung der Lehrpersonen mit ihrer eigenen Haltung und
Lerngeschichte bezuglich Hochdeutsch. Dialekt darf nicht abgewertet werden, da dies die Erstsprache der
Lehrpersonen ist (leider noch wenig Lehrpersonen mit Migrationshintergrund!) und deshalb bei ihnen Identitat
damit verbunden ist.

Zusatzlich bin ich dafiir, dass es Mundartinseln gibt, z.B. am Freitagnachmittag setzt man sich intensiv mit der
Mundart auseinander.

es gibt noch Abneigung dagegen im kg

Ich finde jedoch die erste Variante viel besser. Den umgangssprachlichen Dialekt lernen die Kinder
ausserhalb des Unterrichts.

Wichtig ist, dass tatsachlich viel kommuniziert wird

auch Dialekt und sein Gebrauch muss gelernt werden, wenn er in der Umgebung Ublicherweise verwendet
wird

Die standardsprachliche Zielsprache liegt leider nicht in der Kompetenz der meisten Lehrpersonen. Die
Lehrpersonen kdnnen nicht zu einer Sprachrealitat erziehen, die nicht ihre eigene ist.

Das sprachliche Selbstbewusstsein von Deutschschweizer Lehrpersonen lasst mich daran zweifeln, dass die
Durchfiihrbarkeit sehr hoch ist.

M. E. sollte man eine solche Entscheidung von den regionalen Gewohnheiten abhangig machen. In Gebieten,
in denen der Dialekt im Alltag eine bedeutende Rolle spielt, sollte man die Ubergange flieRender gestalten.

mehrsprachige Lehrpersonen waren wichtig
Was ist mit den muttersprachlichen Lehrer/innen - sprechen die Ziel- oder Herkunftssprache?
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Tabelle 116 LP02 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

LPO02: Die Schule berticksichtigt die Herkunftssprache der mehrsprachigen Migrantenkinder durch den
Lehrplan, indem die Herkunftssprache als Schulfach unterrichtet wird

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Allgemeine Probleme zur . . .
- . Allgemeine Probleme zur Durchfihrbarkeit. 13 16.05%
Durchfiihrbarkeit
Finanzen I?le Dgrchfuhrung ist stark abhangig von 15 18.52%
finanziellen Ressourcen.
Horizontale Férderung der Die Wirkung der Berticksichtigung der
Herkunftssprache Herkunftssprache in verschiedenen Fachern 1 1.23%
(Immersionsmodelle) (Immersionsmodelle) ist grosser.
Die Wirkung der Massnahme ist abhangig davon,
Freiwilligkeit / Verpflichtung  |ob die Teilnahme am Unterricht freiwillig oder 6 7.41%
verpflichtend ist.
Erhéhung des Die Massnahme wirkt durch die Erhéhung des
9 " Selbstwertgefiihls der mehrsprachigen 4 4.94%
Selbstwertgefihls . ..
Migrantenschulerinnen
Grésse der Sprachgruppe Die Durchfiihrbarkeit ist abhangig von der Grosse 16 19.75%
der Sprachgruppe.
Qualitat des Die Wirkung hangt von der Qualitat des
Unterrichts/Ressourcen der  |Unterrichts und der Lehrperson ab (Lehrmittel) 11 13.58%
Lehrpersonen (Weiterbildung)
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 15 18.52%
Total 81 100.00%
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Tabelle 117 LP02 Kommentare und Bemerkungen
Il est en principe impossible de faire référence a chaque langue en particulier. Il faut mettre sur pied des
démarches du genre 'language awareness'
Die Forderung der L1 hat einen unbestreitbaren Einfluss auf die Kompetenzen in der L2. Doppelte
Voraussetzung: es darf nicht nur eine Ubergangsmassnahme bleiben, d.h. anzustreben ist 'biliteracy’ auf
hoher Ebene. Die Lehrpersonen miissen einerseits die Herkunftssprache als (einer ihrer) Muttersprache(n)
haben. andererseits in unserem Lehrerbildungssystem sozialisiert worden sein, um die integrierte Padagogik
zu gewahrleisten.

In erster Linie wird das eine finanzielle Frage sein, da Gelder fir die entsprechenden Lehrkrafte gesprochen
werden missen. - Es fehlt fur viele Sprachen an kompetenten Kréaften. - z.B. in Oberstufenklassen haben die
Schiiler schon jetzt eine dicht gedrangten Stundenplan.

Die Wirkung erachte ich als hoch, wenn - der organisatorische Status dieses Sprachunterrichts dem einen
Fremdsprachenunterrichts entspricht. - Der Sprachunterricht die Dynamiken der Herkunftssprache in der
Migration mit berticksichtigt.

Sollte in allen Fachern eine Rolle spielen, auch in DaZ

Bedingt durch die grosse geografische Streuung der Schulorte ist dies schwerlich durchfiihrbar.

Es ist fir mich schwer abzuschatzen, ob dies stundenplantechnisch/organisatorisch machbar ist

Fir eine spatere Repatriierung sinnvoll. Sonst ist wirkt die Identifikation in und mit der Familie da. Kosten sehr
hoch (siehe Beispiel Schweden). Organisation kompliziert. Kénnen wir wirklich 60 Sprachen anbieten?

In unserem Kanton (AG) sind bis jetzt leider alle politischen Vorstdsse zur Ermdéglichung des Unterrichts in der
Herkunftssprache zu Bedingungen wie andere Schulfacher aus finanziellen (und politischen?) Griinden
gescheitert. Die Schule stellt nur Schulraum und (Rand-)stundenplanpositionen fur HSK zur Verfigung.

Damit ist aber keine Einbindung und Qualitatssicherung in den regularen Schulbetrieb gewahrleistet.

Die weit gestreute Verteilung der Bevdlkerung mit Migrationshintergrund ergibt zum Teil sehr kleine
Sprachgruppen. Bei afrikanischen Sprachen und Sprachen aus der ehemaligen Sowjetunion sind (noch)
keine Lehrpersonen verfligbar.

schwierige Durchfiihrbarkeit fir mehrere Sprachen, Mangel an Lehrern mit Migrationshintergrund,
Uberfrachtete Lehrplane (wenig zeitliche Ressourcen)

Es ware schon durchfihrbar und wird in gewissen Schulen auch gemacht, vor allem in stédtischen Gebieten
(QUIMS, St. Johann) aber es fehlt der politische Wille bzw. liegt es an der Durchsetzbarkeit. Vor ein paar
Tagen ist in Luzern ein Kredit von einer halben Million fir die Erstsprachenférderung nicht bewilligt worden
(mit einer Stimme!).

Mein Bundesland beschaftigt ca. 1000 Lehrkrafte flir den zusatzlichen Muttersprachlichen Unterricht.

MU wird Gberall in Deutschland abgebaut, da ein 6konomischer Nutzen der Herkunftssprachen nicht
nachweisbar sei (nach Hartmut Esser)

Damit die Wirkung hoch wirde, misste der regulare Unterricht mit dem Unterricht in der Herkunftssprache
koordiniert werden. Dieser Aufwand ist sehr hoch und zurzeit nicht zu leisten. Die Kosten sind hoch, das
macht den Grad der Durchfiihrbarkeit niedrig. Z.B. Albanisch wird nicht durch Botschaften bezahit. Die durch
Botschaften entldhnten Lehrpersonen sind schlechter bezahlt als vom CH Staat angestellte. Dies schafft ein
unangenehmes Ungleichgewicht.

Fir gréssere Sprachgruppen ist die Durchfiihrbarkeit eher gegeben.

Eigentlich fehlt hier die Antwortmdglichkeit: 'magig’, weil aus organisatorischen/finanziellen Griinden nicht
immer die Rahmenbedingungen fiir den héheren Grad der Durchfihrbarkeit gegeben sind

Zwar ausserst hilfreich, vor allem wenn es (ber die gesamte Schulzeit geschieht (und mdglichst auch in
Abstimmung mit Themen, die sonst behandelt werden). Finanziell und organisatorisch sicher eher schwierig
bei grosser Vielfalt in einer Schule und damit kleinen Gruppen.

Viele Herkunftssprachen kdénnen in den Flachenlandern auf Grund mangelnder Herkunftssprachenlehrer und
teilweise einer geringen Anzahl von Schulerlnnen mit Migrationshintergrund nicht angeboten werden.

Diese Massnahme allein wirkt sich nicht einfach positiv aus. Wesentlich ist die Qualitéat des Unterrichts.

Der politische Wille fiir die Umsetzung dieser Massnahme wird als eher gering eingeschatzt (in vielen
Kantonen). Sie ist sicher sehr kostenintensiv, in Agglomerationen eher realisierbar. Der Unterricht musste flr
die Schiilerlnnen freiwillig sein.

Die Durchfiihrbarkeit hangt von der Anzahl der durch die Migrantenkinder reprasentierten Sprachen ab.
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Sehr hoch, wenn der Herkunftssprachliche Unterricht mit dem Deutschunterricht verzahnt durchgefiihrt wird.

Es kommt auf die Sprache an. Realistischer ware ein Einbeziehen der Sprachen in sprachvergleichenden
Uberlegungen

Die HSK sind noch immer nach der Schulzeit. Aber die padagogische Mitteln wie EOLE berlicksichtigen die
Herkunftssprachen der Migrantenkinder.

Die Wertschatzung und die Qualitat des Unterrichts der Herkunftssprachen wiirde erhéht, die Finanzierung ist
wohl chancenlos

HSK nicht im Lehrplan integriert. Angebot von Konsulaten oder privaten Kulturvereinen

HSK-Lehrpersonen sind nicht integriert in die bestehenden Strukturen oder Organisation der Schule.

Politische Durchsetzbarkeit (Finanzierung) ist gering, und damit auch di Durchfiihrbarkeit.

Fir dieses anliegen findet man keine politische Mehrheit, somit auch kein Geld.

Potenziell gemeint! Der Wirkungsgrad konnte hoch sein, aber leider ist die Durchfiihrung in Deutschland nicht
zufrieden stellend. Es scheiden sich auch die Meinungen; wir haben eine neue Diskussion Uber die
Berechtigung des Herkunftssprachenunterrichts und tber Deutschzwang auf dem Schulhof.

Unterricht in den Herkunftssprachen nicht institutionalisiert, zu wenig Mittel, zu wenige ausgebildete
Fachlehrerinnen; Frage der Bildungspolitik, entsprechende MalRnahmen WAREN bei politischem Willen sehr
wohl durchfiihrbar.

Wichtig ist, dass zu Hause die Muttersprache gesprochen wird, wenn maglich korrekt. Und nicht mit Deutsch
vermischt wird.

Die Organisation dieser Angebote ist sicher aufwandig, die Wirkung tber das Selbstwertgefiihl der Kinder und
der Lernmotivation waren aber sicher gut (vgl. Untersuchung zum St. Johanns in Basel)

pour autant que I'enfant (et sa famille) puissent choisir si et quelle langue d'origine étudier a I'école, (cf.
importance croissante des mariages mixtes) évitant d'imposer une appartenance 'nationale' sur des groupes
qui en voudraient pas. quant a la mise en ceuvre, cependant, je vois des difficultés du coté financement de
ces cours.

Wertschatzung, Sprach- und Selbstbewusstsein steigen.

Diese Frage ist so pauschal meiner Ansicht nach nicht zu beantworten. Gleichzeitig muss diskutiert werden,
dass nicht alle Sprachgruppen gleich haufig in den Klassen vertreten werden und welche Sprachen als Fach
angeboten werden.

zu 1: Insbesondere die Anerkennung der Muttersprache als Fremdsprache zu 2: Organisation in einem
Flachenland schwierig. Zu wenig muttersprachliche Lehrkrafte an den Schulen. Konsulatslehrkrafte sind nicht
unbedingt zweisprachig, in der Praxis kaum im Kollegium integriert, Inhalte?

Der muttersprachliche Unterricht wird in Osterreich als 'unverbindliche Ubung' angeboten und ist nicht
verpflichtend.

Die geringe Durchfiihrbarkeit ist meist auf fehlende Stellen fur Lehrkrafte mit familiensprachlichen
Kompetenzen und Unerfahrenheit und mangelnde Kooperationsbereitschaft im Kollegium in der
Zusammenarbeit mit Muttersprachenlehrkraften zuriickzufiihren.

zu wenig Angebote In kleinen Dérfern  -Probleme mit Finanzierung (bei Sprachen wo das Konsulat nicht
Trager ist z.B: Albanisch)

Es miisste hier allerdings vorher genauestens erhoben werden, welche Sprache TATSACHLICH die
Herkunftssprache des jeweiligen Kindes ist (Beispiel: Kurdisch - und nicht Turkisch - fiir Kinder mit Erst-
/Familiensprache Kurdisch; Berber - und nicht marokkanisches oder Hocharabisch - fiir Kinder aus Marokko;
usw..); andernfalls ist von diesem 'Herkunftssprachunterricht' natirlich keine 'sehr hohe' Wirkung zu erwarten.

oft fehlen auch in der Herkunftssprache die grammatischen Grundlagen - wichtig ist professioneller Unterricht
in EINER Sprache

Durchfiihrbarkeit: vgl. oben (Durchfihrbarkeit hangt von komplexen Sachverhalten ab, die zu definieren
waren. Fragebogen ist nicht geeignet dazu.)

kénnte sehr wirksam sein, aber in der Praxis werden die Sprachen nur als Wahlfacher ohne
Versetzungsrelevanz angeboten und unterrichtet

Es ware ideal, aber es wird hdchstens als Wahlfach angeboten.

Noch groRere Wirksamkeit, wenn die Herkunftssprache auch von Nichtmuttersprachlern erlernt werden kann.
Durchfiihrbarkeit allerdings nur fiir die grof3en Sprachgruppen
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Solche Strukturen neu einzufiihren erachte ich als sehr schwierig. Es wird viele Widerstande auch von Seiten
der Lehrpersonen geben. Eine gute Mdglichkeit ergibt sich, wenn Muttersprachen als Wahlfach angeboten
werden und so auch in die Beurteilung aufgenommen werden. So kénnen Muttersprachen 'Fuss fassen' (vgl.
Orientierungsschule Basel) Eine weitere Moglichkeit sind integrierte Modelle mit Teamteaching (vgl. Sprach-
und Kulturbriicke Basel)

Dieser Unterricht ist mit Kosten verbunden; die Bereitschaft, diese Gelder zu sprechen fehlen aber auf der
politischen Seite. Zudem ist es auch organisatorisch sehr anspruchsvoll.

dito wie oben (Durchfiihrbarkeit ist fiir mich nicht gleich Durchsetzbarkeit. Es ware vom padagogisch-
didaktischen Standpunkt gut durchfiihrbar, wird aber durch politisch-strukturellen Widerstand gebremst.)

Waére nur fir wenige Sprachen machbar. Es bestehen aber HSK-Kurse, welche dusserst wichtig sind und
gefordert/finanziell unterstitzt werden sollten.

Die Durchfuihrbarkeit ist héher als gering, aber nicht hoch. Oft sind Herkunftssprachen nur vereinzelt an
Schulen angesiedelt so dass diese nicht gezielt unterrichtet werden kénnen. Generell wird der Férderung der
Herkunftssprache in den ersten 12 Lebensjahren sehr hohen Wirkungsgrad zugesprochen, danach wird er
hoch sein, wenn HU als moderner Fremdsprachenunterricht vermittelt wird. Dies ist allerdings leider selten der
Fall.

Bisher: Wenige Schulen bieten Turkisch und Russisch an, andere Herkunftssprachen (der friiheren
Anwerbelander) nur nachmittags freiwillig, Farsi, Dari, Arabisch etc. nicht.

Frage der Pluralitat der Herkunftssprachen setzt Schulbehdrden vor faktischen Problemen. Frage der
Finanzressourcen wird Umsetzung behindern.

Die Einstellungspolitik ist nicht flachendeckend. Kaum neue Einstellungen, nicht in den Stundenplan integriert,
Randstunden. Deutsche Klassenlehrer stellen sich quer, behaupten, dass die Kinder durch diesen Unterricht
benachteiligt werden. Eine Koordination des Unterrichts mit dem RU findet nicht statt.

In Hamburg wiirden mit einem Angebot in 10 Sprachen 80% aller Kinder erreicht. Aber man méchte das Geld
daflir nicht ausgeben - aus politischen Griinden.

Die positive Wirkung der Férderung der Muttersprache fiir alle sprachlichen Fahigkeiten, soziale Fahigkeiten
und Identitatsfindung ist in der (Sprach-)Wissenschaft unbestritten. Konzepte eines zeitgemafien
Muttersprachlichen Unterrichts liegen fiir die meisten Sprach vor Hier handelt es sich 'nur' um ein finanzielles
Problem.

Wichtig: Kritische Auswertung der vorliegenden Erfahrungen zum MEU. Auch deutschsprachige Kinder sollten
in diesen Sprachen unterrichtet werden.

Wenn es der Fall wird, wird die Identitat der Migrantenkinder bestarken.

Wichtig: Als Schulfach und nicht nur als freiwillige zuséatzliche Ergédnzung.

Wenig bis fast keine Relevanz fiir Bildungspolitik und fiir viele Lehrpersonen.

aber nicht auf Kosten einer 2. oder 3. Fremdsprache, das wirde die Wertminderung des ... in den Augen der
Offentlichkeit bedeuten (....)

gering, weil es sehr viele Herkunftssprachen gibt. H6her, wen es 3-4 der am meisten gesprochenen Sprachen
betrifft.

Die Sprachenvielfalt ist zu gross (so 100 und mehr Sprachen sind in die BRD "eingewandert"). Fir die 20
Sprachen mit grossen Sprechergruppen liesse sich dies vielleicht realisieren.

Nicht alle Sprachen werden angeboten

Herkunftssprachliche Lehrer werden nicht eingestellt (Beamtenstatus)

Meines Wissens ist ein gelungener Erstspracherwerb Voraussetzung fir den (Keine Vorschlage).
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Tabelle 118 LP02b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

LP02b: Die Schule berlcksichtigt die Herkunftssprache der mehrsprachigen Migrantenkinder durch den
Lehrplan, indem zumindest flir grosse Sprachgruppen die Herkunftssprache verbindlich als Schulfach
unterrichtet wird

0 -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Allgemeine Probleme zur . . .
- . Allgemeine Probleme zur Durchfihrbarkeit. 14 23.73%
Durchfiihrbarkeit
Finanzen I?le Dgrchfuhrung ist stark abhangig von 8 13.56%
finanziellen Ressourcen.
Ablehnung der Verpflichtung Ein generelle Verpflichtung zur Teilnahme wird 8 13.56%
abgelehnt.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
. . 6 10.17%
Begrussung der Massnahme |begrisst.
Fehlende grosse Wie soll die Selektl.on de.r Sprachgruppe vqr sich
. gehen? Welches sind Kriterien? Was passiert o
Sprachgruppen / Selektion . 4 6.78%
wenn keine grossen Sprachgruppen vorhanden
der Sprachgruppen sind?
Qualitat des Die Wirkung hangt von der Qualitat des
Unterrichts/Ressourcen der  |Unterrichts und der Lehrperson ab (Lehrmittel) 4 6.78%
Lehrpersonen (Weiterbildung)
Integrativer Unterricht Die Wirkung ist hoch, wenn der Unterricht integrativ
(Herkunftssprache und ist. Herkunft- und Zielspracheunterricht sollen 3 5.08%
Zielsprache) ineinander Ubergreifen.
Verschiebung der Die Diskriminierung wird durch die Massnahme auf o
o . . 7 11.86%
Diskriminierung kleine Sprachgruppen verschoben wird.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 5 8.47%
Total 59 100.00%
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Tabelle 119 LP02b Kommentare und Bemerkungen
Zusatzlich werden Losungen fiir die anderen Kinder gesucht, so dass sich die Diskriminierung nicht einfach
nur verschiebt.
Mangelnde Aufklarung verhindert Geldmittel fiir die Herkunftssprachen auf politischer Ebene
Ist organisatorisch und finanziell fir einen kleinen Kanton sehr schwierig.
Was heisst 'VERBINDLICH unterrichtet' in diesem Zusammenhang? Ich halte den Erfolg vor allem dann
gegeben, wenn dieser Unterricht in enger Zusammenarbeit mit dem Deutschunterricht geschieht und
experimentelle Herangehensweisen an die sog. Herkunftssprache erlaubt: Alleiniger Unterricht im Standard
der Herkunftssprache kann das nicht leisten (Beispiel Arabisch/arabische Dialekte; Italienisch/italienische
Dialekte, ...).
Politisch kaum durchsetzbar
Diese Restriktion erleichtert bestimmt den Schritt der Integration ins 6ffentliche Schulsystem, wobei zu
bemerken ist, dass die Selektion von Sprachgruppen ein schwieriges Unterfangen ist: Die Wirksamkeit ist vor
allem hoch, wenn mit einem integrativen Ansatz gearbeitet wird, der von einer plurilingual-plurikulturellen
Kompetenz der Lernenden ausgeht.

Diskriminierung der kleinen Sprachgruppen! Kosten werden durch diese Massnahme nur minimal reduziert.

Auch das lasst sich politisch kaum durchsetzen. Wer legt zudem fest, ab wie vielen Kindern die Sprachgruppe
gross genug ist? Vermutlich hat es nur wenig Schulen, die geniigend grosse Sprachgruppen aufweisen
wirden.

Die Grosse der Schulen ist sehr unterschiedlich und die Durchfiihrbarkeit gerade in kleinen Schulen sehr
schwierig.

Durch die Verwirklichung dieses (alten) Postulats wiirden auch interkulturelle Teams von Lehrpersonen
Realitat, was ein weiterer wichtiger Effekt zur Offnung der Schule wére.

On s'étonne que les cours de LCO (financés par les pays d'origine, du moins pour certains groupes) n'aient
pas encore trouvé une place reconnue dans le curriculum scolaire des enfants migrants. ces cours ne coltent
aujourd'hui rien au contribuable helvétique et pourtant les enseignants de ces cours se plaignent d'étre encore
et toujours des personnes invisibles dans I'établissement scolaire suisse. c'était pour moi une surprise de
constater que leur appréciation de leur situation en 2007 ressemble autant a celle de 1977! Une intégration
de ces cours - enseignants dans le cursus scolaire comporterait assuremment un effort de formation des
maitres LCO pour qu'ils soient mieux orientés sur les approches pédagogiques en usage ici. néamnmoins
cela parait une des pistes possibles qui, permetterant d'élargir I'offre tout en gardant les frais dans des
proportions limitées, pourrait se reveler un test de la véritable volonté de changer I'actuelle situation

Ist stark ideologisch besetzt - ware aber sehr wiinschenswert. Zu beachten: Qualifikation der Lehrkrafte, sind
sie gleichberechtigt in den Kollegien, Abschlussrelevanz des Faches.

Nach unseren Beobachtungen in einer Langzeitstudie hat sich die Férderung der Herkunftssprache als sehr
positiv beim Erwerb der Zweitsprache erwiesen. Die gilt vor allem fiir typologisch sehr unterschiedliche
Sprachen wie Turkisch und Deutsch.

Die Verbindlichkeit ist in Osterreich wahrscheinlich nicht zu realisieren, das Angebot in Form unverbindlicher
Ubungen besteht seit Jahren.

Wirkungsgrad ware vielleicht sehr hoch, aber 'verbindlich'? heif3t das, dass tirk.-dt. Kinder Tirkisch lernen
mussen? Womaglich anstelle der 1. Fremdsprache Englisch? Fir mich nur denkbar als Wahlpflicht - dann
naturlich verbindliche Teilnahme.

Auf Grund der landlichen Struktur muss muttersprachlicher Unterricht teilweise schullibergreifend am
Nachmittag erteilt werden, weil in einer Schule oftmals nicht genligend Kinder (10) einer Sprachgruppe
vorhanden sind. Die Verbindlichkeit wiirde Versetzungsrelevanz nach sich ziehen - und damit
Schulabschliisse erschweren, statt erleichtern. Deshalb: zu empfehlendes Zusatzangebot in staatlicher
Verantwortung.

Falls die politische Unterstutzung gegeben ist und die Herkunftssprache in der (ver)dffentlich(t)en Meinung
nicht gegen die Kompetenz in der Zweitsprache ausgespielt .

Durchfiihrbarkeit ist immer dann schwierig, wenn nicht gentigend herkunftssprachliche Lehrkrafte fiir diesen
Unterricht zur Verfligung stehen. Hohe finanzielle Ressourcen sind notwendig. Zweitens ist in Deutschland
aufgrund bildungspolitischer Verfehlungen bei der Einstellung der herkunftssprachlichen Lehrkréafte nicht
darauf geachtet worden, ob sie eine Lehrbefahigung fiir inre Herkunftssprache haben. Diese ware aber fiir den
Einsatz im Regelunterricht notwendig.

Sparmassnahmen.

Schulpolitische Widerstande sind gross.

Finanzen, politisches Klima.
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Und man kdénnte den Unterricht evil. fiir die Mehrheitsschiiler 6ffnen, es gab Beispiele...

Bildungspolitischer Wille in Deutschland dazu nicht vorhanden.

In Osterreich ist der Muttersprachliche Unterricht eine 'Unverbindliche Ubung' zu der sich die Schiiler/innen
anmelden mussen...

Es gibt aber ein Definitionsproblem. Fir welche Kinder ist dieser Unterricht obligatorisch? Fir diejenigen, die
zu Hause noch die Erstsprache sprechen? Oder auch fiur diejenigen, deren Eltern schon seit der Geburt des
Kindes Deutsch mit ihm sprechen? Oder auch flr von Geburt an zweisprachige Kinder in gemischten Ehen?
Was ist also das entscheidende Kriterium: der Pass, die Herkunft der Eltern, Aufenthaltsdauer oder der
Name? Hat eine Familie die Herkunftssprache hinter sich gelassen, wie das im Migrationsprozess geschehen
kann, dann sollte m. E.. diese Entwicklung respektiert werden.

Wenn ich von der Zentralschweizer Situation ausgehe, dann schatze ich die Durchfiihrbarkeit gering ein
(mangelnder politischer Wille). Aber organisatorisch ware das sicher machbar.

In der Schweiz haben wir ein Problem: wir haben oft gar nicht sehr grosse Sprachgruppen. Im Kanton Thurgau
sind alleine ca. 130 Nationalitaten wohnhaft. Nattirlich haben wir grosse Gruppen von Portugiesen und
albanisch sprachigen Menschen, aber es gibt ebenso viele kleine Gruppen.

Die Herkunftssprachen sind sehr wichtig, auch wenn sie nicht zu grossen Sprachgruppen zahlen. Der
organisatorische und finanzielle Aufwand lohnt sich auf jeden Fall. Wichtig ware, dass daflr geeignete
Lehrpersonen zur Verfligung stehen.

Es musste fiir alle Sprachen Giiltigkeit haben

Und die Exoten? (tamilisch, chinesisch, norwegisch,.....? Diskriminierung? Was erhalten die
deutschsprachigen Kinder, Englisch ab Kindergarten?

Die Durchfiihrbarkeit wird dadurch erschwert, dass es grosse Sprachgruppen gibt, die sehr schlecht
organisiert sind (Kosovo).

In der Primarstufe scheint mir das durchaus machbar, in der Oberstufe mussten u. U. andere Lektionen
gestrichen werden, da die zeitliche Belastung eh schon gross ist. Da bleibt die Frage, auf Kosten welcher
Facher?

Le mieux serait sans doute de s'inspirer de I'approche 'language awareness'.

Bei Beschrankung auf grosse Sprachgruppen gibt es nicht mehr organisatorische Probleme als bei jedem
anderen Wahlpflichtfach (Oberstufe Kt. Aargau).

Sache des Elternhauses?

Eine Herkunftssprache darf m. E. NICHT verbindlich gemacht werden - nicht alle Migranten dieser Sprache
wollen sie pflegen, es gibt auch solche, die sich voll auf die neue Sprache konzentrieren. Ein Angebot auf
jeden Fall, hoch eingeschatzt, aber nicht verbindlich fiir die entsprechende Gruppe.

Die Verbindlichkeit ist ein Problem (man kann doch niemanden zwingen, ein Fach zu belegen, das nicht fiir
alle Pflichtfach ist). Die MEHRHEIT sind tbrigens die kleinen Gruppen (kleinen Sprachen). Die Sprecher der
kleinen Sprachen (also die Mehrheit!) werden benachteiligt.

Es ist nicht gerecht nur die groRen Sprachgruppen zu beriicksichtigen. Daher empfinde ich den politischen
Ansatz bereits als verfehlt. Es kann nicht sein, dass in einem demokratischen System die Minderheiten durch
das Netz fallen.

Voraussetzung ware aber eine entsprechende Lehrerausbildung, die es fiir viele der Sprachen - zumindest in
Deutschland - nicht gibt. Es sollten keine Lehrkrafte aus dem diplomatischen Dienst genommen werden.

Die finanziellen und personellen Ressourcen fehlen. Vielleicht wiirde die Durchfihrbarkeit realistischer, wenn
sich die Herkunftslander finanziell beteiligten.

Als verbindliches Schulfach? An Stelle eines anderen Faches oder zusatzlich? Freiwillig fande ich besser.
AuBerdem ist dies nur zwingend nétig, wenn die kognitiven Grundlagen und Werkzeuge in der
Herkunftssprache (noch) nicht ausgebildet sind. Wichtiger finde ich inzwischen die schnelle Befahigung in
der Schulsprache und damit in allen Fachern, die diese Sprache als Arbeitssprache benutzen.

Falls unter 'verbindlich' verstanden wird, dass Schiler/innen an Unterricht in ihrer Herkunftssprache
teilnehmen missen, kann das m. E. auch negative Auswirkungen haben. Die Bevorzugung von
Sprachgruppen (und damit die Benachteiligung anderer Gruppen) halte ich fir schadlich, insbesondere dann,
wenn es sich um MaBnahmen handelt, von denen man sich eine positive Auswirkung auf die
Sprachentwicklung und den Schulerfolg verspricht.
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Tabelle 120 SL05 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SLO05: Die Schule verfolgt und praktiziert Gleichberechtigung von Sprachen und Ethnien. Sie férdert die
schulisch-standardsprachlichen Kompetenzen in der Herkunfts- und der Zielsprache und starkt das
Bewusstsein, bilingual zu sein

Anzahl % Kom-

Kategorie Beschreibung Kommentare | mentare

Allgemeines zur

H (' H o,
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 7 12.96%

Die Wirkung hangt von der Qualitat des
Unterrichts und der (Herkunftssprache-)Lehrperson 11 20.37%
ab (Weiterbildung)

Qualitat des Unterrichts /
Lehrperson

Massnahme misste fiir alle Sprachen durchgefihrt
werden. Problematik der Abhéngig von der Grosse
der Sprachgruppe, der Sprachenvielfalt und der
Sprachenheterogenitat.

Grosse der Sprachgruppe,
Sprachenvielfalt und
Sprachenheterogenitat

11 20.37%

Wichtig ist die Férderung des
bilingualen Bewusstseins.
Férderung der Kompetenzen

Die Férderung des Bewusstseins bilingual zu sein,
soll verstarkt werden. Férderung der Kompetenzen 4 7.41%
weniger zentral.

ist peripher
Beschrankung auf Férderung |Die Schule soll sich auf die Forderung Zielsprache
. - 5 9.26%

der Zielsprache beschranken.

Kein Zwang zur Bilingualitdt |Bilingualitat soll nicht erzwungen werden. 2 3.70%
Damit eine hohe Wirkung erfolgt, muss eine

Zusammenarbeit mit HSK intensive Zusammenarbeit mit HSK-Lehrpersonen 3 5.56%
gepflegt werden.

anderes andere Hinweise und Bemerkungen 11 20.37%

Total 54 100.00%
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Tabelle 121 SL05 Kommentare und Bemerkungen
On ne peut cependant pas nier les conflits qui s'expriment a travers des jugements négatifs sur certaines
langues
Entspricht dem, was wir in der Forschung schon seit langem fordern.
Es gibt oft Klassen mit mehr als 5 verschiedenen Muttersprachen. In dieser Situation ist in Berlin eine allseitige
gleichberechtigte Férderung nur sehr schwer realisierbar, weil ein akuter Lehrermangel besteht und -
ungeachtet aller Programme und Versuche s.o. bei vielen Lehrern das Deutsche als alleinige Leitkultur
definiert wird

Die Praktikabilitat scheint mir doch sehr utopisch zu sein. Eine Integration hier bei uns in der Schweiz kann
doch nicht dadurch erreicht werden, dass man auf Teufel komm raus ein sprachliche 'Gleichberechtigung'
schaffen muss. Das Bewusstsein, bi-lingual zu sein und die Notwendigkeit, die eigene Muttersprache auch
weiterhin zu pflegen - ja! In der Schule erachte ich es aber als notwendig, dass der Schwerpunkt auf einer
gelebten deutschen Sprache liegt, d.h. nicht nur das Lehrmittel-Deutsch mit viel Papier pflegen, sondern vor
allen Dingen die gesprochene Sprache. Das erfordert von den Lehrkraften vermehrten Einsatz und auch die
Fahigkeit zu erkennen, dass sich der Erfolg einer Unterrichtsstunde nicht immer an den erreichten schriftlichen
Arbeiten messen lasst.

Die Durchfiihrbarkeit bedingt eine enge Zusammenarbeit der HSK- und (Keine Vorschlage).

vgl. oben (M.E. ist dies der vermeintlich einfachere Weg, welcher heute mehrheitlich schon praktiziert wird.
Wirklich férderlich ist meiner Erfahrung nach Deutsch als gemeinsame Sprache (Kommunikation und
Unterrichtssprache), unter laufendem Einbezug aller vorhandener Ressourcen (Sprachkenntnisse, Kulturelles
etc.) - ehrliches Interesse ist Grundvoraussetzung und somit Vorbild und echte Motivation flr die
Auseinandersetzung mit Deutsch als Zweitsprache. )

Forderung und Bejahung beider 'Seelen’ psychologisch sehr wichtig, aber nicht unbedingt Sache der Schule.
Soll sie wirklich Gleichberechtigung von Ethnien betreiben? Nein, wir leben hier! (Zur Lektiire empfohlen: Die
verkaufte Braut!)

Eine wachsende Anzahl Kinder und Jugendlicher an unseren Schulen sind 'multilingual’.

Bildungsferne Kinder kdnnen auch ihre Muttersprache schlecht. Claudio Nodari (Institut fir Interkulturelle
Kommunikation) vertritt die Meinung, diese Kinder kénnen in Deutsch Uber das Niveau der Muttersprache
hinaus wachsen. Mein Schluss: Im Deutschen investieren, vor allem ab ca. 9 Jahre. Das Interesse an der
Muttersprache ist dann zu gering.

Auch hier wieder: Bei grossen Sprachgruppen eher zu verwirklichen.

Das Wort 'verfolgt' muss ersetzt werden. Es ist unpassend, ja impliziert eine falsche Haltung. Vorschlag:
weglassen.

Volle Gleichberechtigung wéare kaum machbar, weil sie der Funktion der Sprachen im Alltag auch nicht
entspricht und Kinder fiir unterschiedliches Prestige und Nutzen von Sprachen sehr wohl sensibel sind. Als
Ansatz aber durchaus interessant. Vor allem das Ziel, eine bilinguale Identitat zu fordern und Wertzuschatzen.

s. Bemerkung zu Angebot der Herkunftssprachen (??? Nicht gefunden)

Setzt voraus: Forderung einer Mehrsprachigkeit bei allen Schilerlnnen (auch monolingualen)

- warum nur bilingual, warum nicht mehrsprachig? - Schwerpunkt liegt wirklich auf Bildungssprache, Sprache
der Schule

Bilingualitat darf fir die Schilerinnen nicht zum Zwang werden. Es muss auch akzeptiert werden, wenn Eltern
auf die Weitergabe einer Sprache verzichten. Es gibt zudem mehrsprachige Familien, die auf Grund der
Umstande oder anderer Griinde nicht alle Sprachen pflegen kénnen oder mochten.

Die HSK finden nicht am Rande statt, sondern sind integrierter Bestandteil einer Schule

hoher Anspruch an die LP

Die Institution gibt kein Material fiir die Lehrer um Bilanguisme zu fordern und die Kompetenzen in der
Herkunftssprache zu bewerten.

lhre Frage lasst sich so nicht beantworten: das Bewusstsein, bilingual zu sein, ist leicht durchflihrbar, eine
Forderung zweisprachiger Kompetenz ist sehr schwer nur durchzufiihren, denn es setzt zweisprachige
Konzepte voraus, sonst bleibt das ganze oberflachlich.

es kommt auf die GrofRe der Sprachgruppen an. Meistens behaupten die Schulen, dies sei nicht durchfiihrbar.

Zur Durchflhrbarkeit: Zur Zeit auf Schulebene schwierig, aufgrund der strukturellen Rahmenbedingungen.
Bildungspolitische Veranderungen waren sehr wohl durchfiihrbar (vgl. Erfahrungen in anderen Landern).

Problematik HSK. Zu wenig kompetente Lehrpersonen, zu grosse Heterogenitat in den Klassen der
Herkunftskultur (auch altersmassig!). Viele Sprachen werden nicht flichendeckend gepflegt! Aktuell: Arabisch
in Luzern.
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s.0. (Schulen haben teilweise schone Leitesatze erschaffen, aber zu wenig Zeit darauf verwendet, sich damit
auseinanderzusetzen, was diese fir die alltdgliche Arbeit bedeutet. Oft wird noch nicht von allen LP
dementsprechend gehandelt. )

Zweit- und Drittsprachenerlernung ist Sache der Eltern.

le principe d'égalité est le principe intégrateur par excellence dans nos sociétés démocratiques. je concorde
avec l'idée de la promotion de la langue standard du lieu, il pourrait étre plus problématique le principe de la
langue standard d'origine (cf. langue kurde-turque). sur I'absolute normalité / nécessité d'étre bilingue en
revanche je n'ai guére de doutes.

Was bedeutet 'Gleichberechtigung'???? Dies klingt nach einem idealistischen mulit-kulti Ziel, sollte aber
eigentlich absolut selbstverstandlich sein. Der zweite Teil ist weniger problematisch.

Diese Fragen sollten getrennt werden, da es sich um unterschiedliche Aspekte handelt (Sprachkompetenz in
L1 und Bewusstsein). Eine Foérderung der positiven Einstellung zur Zweisprachigkeit halte ich fir bedeutend.
Allerdings heil’t das nicht, dass allen Sprachen gleichberechtigt Raum in den Schulen eingeraumt werden
kann (in Bezug auf Sprachférderung). Bei der Vielfalt der Sprachen halte ich diesen Anspruch fir
unrealistisch.

gelingt dann, wenn wirklich Uberzeugung dahinter steckt und systematisch immer wieder iberpriift wird

Insbesondere diskriminierte Sprachen werden kaum als Wert betrachtet werden.

Vor allem mdéglich durch Beizug von Mediationspersonen, die selber zwei- oder mehrsprachig sind; am
liebsten durch Lehrpersonen (u.a. HSK)

Durchflihrbarkeit vgl. oben (Durchfiihrbarkeit hangt von komplexen Sachverhalten ab, die zu definieren waren.
Fragebogen ist nicht geeignet dazu.)

s.0. (Alltagsrassimsus und Instrumentalisierung von Auslanderfeindlichkeit durch polit. Parteien als Hindernis;
auch Tragheit und monolingualer Habitus der Lehrerlnnen ) plus mangelnde finanzielle Mittel, Mangel an
ausgebildeten Lehrkraften

S.o.: Problematik der Sprachgruppen mit nur wenigen Sprechern, Durchfihrbarkeit nur in Samstagsschulen
mdglich

Je héher der Fremdsprachenanteil an einer Schule ist, desto einfacher wird die Umsetzung. Es ergibt sich
dann jedoch die Schwierigkeit, dass Sprachen mit nur einem Schiiler und keinem verfliigbaren Material nicht
gleich berticksichtigt werden kénnen.

Ich denke es muss noch sehr viel Uberzeugungsarbeit geleistet werden, damit diese Art von Férderung
stattfindet. Wenn ich 'gering' ankreuze, méchte ich das damit ausdriicken.

Wichtig alle Sprachen wertschatzen, nicht Englisch hat Wert, albanisch keinen. Umsetzung schwierig.

kurzfristig nur ansatzweise durchfuhrbar wg. struktureller Probleme: Herkdmmlicher Beamtenstatus der
Lehrkrafte: deutsche Staatsangehdrigkeit nétig, 99 % sind deutsch-christlich-'weil'-monolingual-gesund-
mittelschichtsorientiert-etc. sozialisiert

Durchfiihrbarkeit hangt von einer entsprechenden gezielten Personalpolitik (Ausbildung und Einstellung von
zweisprachigen Lehrkraften mit Migrationshintergrund) ab.

Bezuglich der Bilingualitat ist anzumerken, dass der Realisation auch Grenzen gesetzt sind, dass die
Herkunftssprachen oft sehr heterogen sind und dadurch das Angebot von Unterricht schwer realisierbar.

Zeit?

ja, aber nicht auf Kosten eines maximal kompetenten Erwerbs der Mehrheitssprache, gesprochen und
geschrieben.

Selbst wenn nicht alle Sprachen beriicksichtigt werden kdnnen. Auch produktiv fir monolingual aufwachsende
Schdlerlnnen.
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Tabelle 122 SL05b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SLO5b: Die Schule verfolgt und praktiziert Gleichberechtigung von Sprachen und Ethnien. Sie fordert fur
moglichst viele Herkunftssprachegruppen die schulisch-standardsprachlichen Kompetenzen in der Herkunfts-
und der Zielsprache und starkt das Bewusstsein, bilingual zu sein

Anzahl % Kom-

Kategorie Beschreibung Kommentare | mentare

Allgemeines zur

Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 12 38.71%
Weiterbildung der Die Wirkung hangt von den Kompetenzen und der 4 12.90%
Lehrpersonen Weiterbildung der Lehrperson ab. )
Durchfiihrung fur alle Massnahme musste fiir alle Sprachen durchgefiihrt

Sprachgruppen. Probleme: werden. Abhangig von der Grosse der 2 6.45%
Grosse , Vielfalt und Sprachgruppe, der Sprachenvielfalt und der ’
Heterogenitat Sprachenheterogenitat.

Beschrankung auf Forderung
der gemeinsamen
Zielsprache

Die Schule soll sich auf die Férderung einer

o,
gemeinsamen Zielsprache beschranken. 1 3.23%

Die Massnahme ist flir gewisse Sprachen (der
Zielsprache ahnliche, Sprachen mit besserem 2 6.45%
Image) einfacher umzusetzen.

Fir gewisse Sprachen
einfacher durchzufiihren

Damit eine hohe Wirkung erfolgt, muss eine
Integration der HSK-Kurse intensive Zusammenarbeit mit oder Integration der 1 3.23%
HSK-Lehrpersonen durchgefihrt werden.

Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird

" . 4 12.90%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
anderes andere Hinweise und Bemerkungen 5 16.13%
Total 31 100.00%
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Tabelle 123 SL05b Kommentare und Bemerkungen
Der Wirkungsgrad ist hoch, wenn Kompetenzen und Haltungen das Vorhaben stiitzen.
Gleichberechtigung von Sprachen und Ethnien halte ich fir ein falsches Konzept, gemeinsame
Umgangssprache und Medium des Lernens hat mit Recht Prioritat.
Aus dienst- und besoldungsrechtlichen Griinden kaum durchfiihrbar
Aber: ist Gleichberechtigung mit 'mdglichst Viele' vereinbar? Gleiche Bemerkung zur Schwierigkeit der
Selektion wie oben (1. Welle).
L'école doit rendre possible ce bilinguisme, quitte a que chacun en fasse un usage plus ou moins intensif. il
est possible qu'un certain nombre de jeunes préférent plutot prendre les distances d'avec leur culture d'origine
a l'approche de I'age adulte: cette option doit étre respectée. L'école n'oblige pas a étre bilingue mais le
valorise fortement (cf. Conseil de I'Europe).
Bei entsprechender Lehrerversorgung und mentaler Einstellung im Kollegium
Ein wichtiger Ansatz in der Férderung der Motivation und des Selbstbewusstseins der Schiiler.
Das Bewusstsein ist bei bilingualen Schilern wohl meist vorhanden, das Problem ist der subjektive Umgang
mit dieser Tatsache in einem monolingualen Umfeld. Dann hangt es auch von der Sprache ab: fiir
Englischsprechende ist das sicher weniger ein Problem als fir Swahelisprechende.

Hemmend: Organisations-Probleme, da Schulen heterogen zusammengesetzt sind, nicht nur 'bi-ethnisch'.
Am leichtesten in Grof3stéddten zu organisieren, aber auch da gibt es technische Schwierigkeiten, z.B.
Uberwindung von Entfernungen.

Ansatzweise durchfiihrbar in Schulen mit hohem Migrantenanteil. Schulen mit geringerem Migrantenanteil sind
nicht sensibel fir die natirliche Bilingualitat oder Mehrsprachigkeit.

Sparmassnahmen - Es kommt auf die Schule an.

Frage des Wollens und (in Deutschland) Dirfens.

Diese Forderung erscheint mit berzogen.

Hoher Aufwand, aber die Wirkung wéare auch gross.

Es musste wohl eher heissen 'multilingual’.

Naturlich ist die Durchfuihrbarkeit nicht einfach. Aber es muss darauf hin gearbeitet werden. Sonst nimmt man
die Sprachen der Kinder nicht ernst.

Fir die Identitatsfindung ist der kulturelle Hintergrund sehr wichtig. Jene Sprache muss man dazu nicht
unbedingt kdnnen. Die Vermittlung der kulturellen wie familidren Traditionen ist Sache der Eltern.

Foérdern ja - Praktizieren der Gleichberechtigung als integratives Moment im obligatorischen Stundenplan
erscheint mir fir die OS aus organisatorischen Griinden sehr problematisch zu sein

Il faudrait évaluer dans quelle mesure la langue d'origine effectivement pratiquée dans la famille de I'enfant
immigré est proche ou lointaine de la langue standard scolaire.

Der HSK-Unterricht wird viel zu viel ausserhalb der Schule erteilt.

Ich firchte, dass die Umsetzung an den einzusetzenden Ressourcen scheitert. Der MEU ist in den letzten
Jahren in Europa uberall kontinuierlich abgebaut worden.

Alle Herkunftssprachen!

Als Forderung und konkrete Utopie sehr wichtig. Die Realisierung ist von der pad. Ausbildung abhangig, wobei
mehr Abiturientinnen mit Migrationshintergrund dafiir gewonnen werden miissen.

Missverstandliches Item, Gleichberechtigung aller Einwanderersprachen oder dieser mit der Zielsprache?
Letzteres ist unrealistisch und nicht sinnvoll.

Personelle und materielle Voraussetzungen fehlen!

Zumindest fiir die Bundesrepublik Deutschland halte ich die Wahrscheinlichkeit, dass sich eine solche
MafRnahme flachendeckend realisieren lasst, fur sehr gering.
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3.1.3 Erwerb unterschiedlicher Sprachkompetenzen und Zugang zu Literalitat

Tabelle 124 SD09 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SDO09: Die Schule sichert fiir alle Schiilerinnen einen ausreichenden Zugang zu Lesemedien (Blicher, PC,
Internet, Zeitungen, Zeitschriften) und geschutzten Orten fir das Lesen und Schreiben

o -

Kategorie Beschreibung Anzahl 7 Kom
Kommentare mentare

Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit. 6 46.15%

Die Zugangsmoglichkeit alleine ist nicht

Animation zur Nutzung ist ausreichend, die Schilerlnnen missen zum 4 30.77%

notig Gebrauch animiert werden.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird

" . 1 7.69%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 2 15.38%
Total 13 100.00%

Tabelle 125 SD09 Kommentare und Bemerkungen
wenn durchfihrbar, super. Allerdings wird das auch bei entsprechendem Angebot nur mit Initiative der Lehrer
funktionieren.

Welche Schule hat keine Bibliothek? Umgang mit PC und Internet miisste unbedingt gelehrt werden. Da wird
am falschen Ort gespart.

Ob die dann auch genutzt werden, resp. von wem, ist eine andere Frage

Zur Verfugung stellen wichtig, aber noch nicht ausreichend

auch in den Muttersprachen

Ist schon da.

zu teuer

Durchflihrbarkeit hoch: zumindest im Prinzip.

Ware machbar!

Es muss aber auch zum Gebrauch animiert werden, Zugang allein reicht nicht.

Tabelle 126 SD08 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
SDO08: Entwicklung der Literalitat: Die Lehrpersonen filhren ihre Schiilerinnen an die systematische
Verwendung von unterschiedlichen Textsorten im Lesen, Schreiben, Hoérverstehen und Sprechen heran

9 -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare

Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 2 15.38%
Massnahme ist Standard Die Massnahme ist Standard und wird umgesetzt. 4 30.77%

Die Wirkung und Durchfiihrbarkeit hangt von den

Aus- und Weiterbildung der Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 1 7.69%

Lehrpersonen Weiterbildung ist dazu zu verbessern.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird

N . 3 23.08%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 3 23.08%
Total 13 100.00%
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Tabelle 127 SD08 Kommentare und Bemerkungen
Selbstverstandlich
So wie es im Lehrplan vorgesehen ist. Frage zu unprazise

Das muss sowieso sein, bei allen Schilerinnen, die das nicht von Zuhause mitbekommen. Braucht aber viel
Zeit und individualisieren.

in beiden Sprachen

fehlende Qualifikation

Klingt sinnvoll. Ist das nicht sowieso Standard?

Wird sicher schon gemacht.

siehe vorne (Umsetzung durch Eltern oft schwierig)

Benutzung der unterschiedlichen Lernkanalen &ffnet die sprachliche Aufmerksamkeit bei Kindern
Fachtexte werden hier insbesondere vom Deutschunterricht vernachlassigt.

Hangt vom Leistungsstand der Kinder ab.

Besonders in den Hauptschulen in D herrscht eine "Schrift-Phobie", wird wenig von den Schilern erwartet und
gefordert.

Tabelle 128 SD10 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
SD10: Die Lehrpersonen des Kindergartens und der ersten Primarklasse/Grundschulklasse bereiten die Kinder
durch vielfaltige Erfahrungen mit schriftlichen Texten (Bilderblcher, Vorlesen, Geschichten diskutieren usw.) auf
die Welt der Texte vor

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 1 12.50%
Massnahme ist Standard Die Massnahme ist Standard und wird umgesetzt. 3 37.50%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
N . 2 25.00%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Einbezug der Eltern Einbezug der Eltern ist wichtig. 1 12.50%
Sprachspiele miissen auch Neben Erfahrungen mit schriftlichen Texten
P P mussen "entdeckende Sprachspiele" durchgefiihrt 1 12.50%
genutzt werden
werden.
Total 8 100.00%

Tabelle 129 SD10 Kommentare und Bemerkungen
je friher, umso einfacher fir die Migrantenkinder
Wird doch gemacht.
Fir den Kindergarten im Aligemeinen noch ein weiter Weg. Aber sollte das Ziel sein. -> Basisstufe ist wohl
Voraussetzung.
schon gemacht.
Ist Standard
Reicht nicht aus: Sprachspiele zum Entdecken sprachlicher Strukturen, d.h. zum Abstrahieren zusatzlich nétig
und maoglich.
Unter Einbezug der Eltern insbesondere der Mutter.
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Tabelle 130 SD13 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
SD13: Die Schule betreibt eine intensive Schreib- und Lesekultur in verschiedenen Herkunftssprachen aller
Schulerlnnen und veranstaltet Anldsse zum Sprachbewusstsein in diesen Sprachen (Lesenéachte,
Lesewettbewerbe, feste Lesezeiten usw.)

0 -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchfuhrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 5 27.78%

Aus- und Weiterbildung der Die Wirkung und Durchfiihrbarkeit hangt von den

Lehrpersonen Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 1 5.56%

P Weiterbildung ist dazu zu verbessern.
Grosse und Anzahl der Die Massnahme ist nur flr grossere

- 3 16.67%

Sprachgruppe Sprachgruppen realistisch umsetzbar.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird

. . 5 27.78%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 4 22.22%
Total 18 100.00%

Tabelle 131 SD13 Kommentare und Bemerkungen
sehr gute Idee

Wenn ich all diese 'Forderungen' lese, weiss ich nicht mehr, wo die Zeit fir einen 'normalen’ Unterricht
bleiben?

Als Thema flr die allgemeine Volkerverstandigung, kulturellen Austausch . Aber auf Gemeindeebene,
erwachsene (Eltern) machen mit. Erfahrungsgemass ist das Echo durftig.

Hier wird man - wie immer - nur grof3ere Populationen einer Migrantengruppe bertcksichtigen kénnen, die
aber insgesamt in der Regel einer Minderheit in der Gesamtgruppe aller darstellen (vgl. die Essener
Unersuchung SPREEG)

je nach Personal

das eine schliesst das andere nicht aus!

Erweiterung der Bibliothek ja.

Durchfiihrbarkeit nicht in allen Bereichen gleich

Schon wieder stosse ich an dieses Wort Grad der Durchfiihrbarkeit. Im Moment scheint mir dies schwierig
umzusetzen und man sollte tGberlegen, welche langfristigen Massnahmen nétig sind, damit es durchfiihrbar
wird.

Kann vereinzelt zusatzlich zu Deutsch auch in Herkunftssprachen gemacht werden, ist aber in erster Linie
Sache der HSK-Kurse

Die Herkunftssprachen sollten - abhangig von der Zusammensetzung der Schilerschaft - hier einen festen
Platz haben, die jeweilige Landessprache sollte aber besonders intensiv gefordert werden

wenn Lehrkrafte entsprechendes Bewusstsein entwickelt haben

Die Herkunftssprachen kommen kurz, da sie schulisch nicht etabliert sind.

wenn das von den Schilerlnnen erwiinscht wird.

Problem der Sprachenvielfalt, aber trotzdem durchfiihrbar fiir einige Sprachen.

Es ist interessant, andere Sprachen kennenzulernen.

Das watre toll. Habe ich noch nirgendwo realisiert gesehen.
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Tabelle 132

SD12 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SD12: Die Schule betreibt eine intensive Schreib- und Lesekultur in der schulischen Standardsprache und
veranstaltet Anlasse zum Sprachbewusstsein (Lesenachte, Lesewettbewerbe, feste Lesezeiten im Unterricht,

Schreibwerkstatten usw.)

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 1 11.11%
Massnahme ist Standard Die Massnahme ist Standard und wird umgesetzt. 1 11.11%
Dialekte missen einbezogen |Die Dialekte durfen bei solchen Anlassen nicht
. 2 22.22%
werden. unbeachtet bleiben.
Einbezug aller Schillerlnnen AIIe.S.chuIerInnen mussen von dieser Massnahme 1 11.11%
profitieren.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
N . 2 22.22%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Wertschatzung der . Co , o
Mehrsprachigkeit Die Mehrsprachigkeit muss wertgeschéatzt werden. 1 11.11%
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 1 11.11%
Total 9 100.00%
Tabelle 133 SD12 Kommentare und Bemerkungen

Erstrebenswert ja, als Doktrin nein. Diese Art der Forderung zielt allerdings auf alle Schiler hin, da auch
Schiler mit einer Schweizer Muttersprache (z.B. Schweizerdeutsch) nicht automatisch eine gute, gepflegte
oder gar richtige Muttersprache sprechen.

Gute Ideen. Freizeitbeschaftigungen fir die Lehrkrafte.

Wird auch schon gemacht.

Hier sollten - abhangig von den regionalen Gegebenheiten - auch die regionalen Dialekte einen festen Platz

haben.

Aber bitte nicht nur Standard!

Schoéne Happenings, aber Anlasse zur Sprachbetrachtung???

Uber Wertschatzung der Mehrsprachigkeit.

Als Vertreterin der ???-Padagogik begriisse ich diesen Ansatz, sehe in aber kaum irgendwo realisiert.

Tabelle 134

SD15 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SD15: Die Lehrpersonen lesen ihren Schilerinnen viel vor und bieten ihnen auch andere Lesemodelle an

9 -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
eigene Lese-Erfahrungen \S/\Ql[)ksutngsvoller ist das Lesen durch die Kinder > 28.57%
Unterrichtsgestaltung und Die Wirkung ist von der konkreten Umsetzung im 2 28.57%
Qualitat des Unterrichts Unterricht abhangig. e
Fgrderunq von Sinnverstandnis muss gefordert werden. 1 14.29%
Sinnverstandnis
Die Massnahme ist unklar . I oo o
o Die Frage ist nicht klar oder zu unspezifisch. 2 28.57%
oder zu unspezifisch
Total 7 100.00%
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Tabelle 135 SD15 Kommentare und Bemerkungen
das hangt von der Unterrichtsgestaltung ab
Als Vorbildfunktion und Anregung auf jeden Fall. Selber lesen ist férderlich fir die eigene Sprache.

Wichtig, Sprachverstandnis muss sichergestellt sein, nicht fir jedes Wort, aber fiir den Verlauf der
Geschichte.

Was wir unter anderen Lesemodellen subsumiert?
Eigenes Lesen ist wesentlich wirkungsvoller
welcher Art? Nicht Quantitat sondern Qualitat.

zu unspezifisch gefragt.

Tabelle 136 SD17 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SD17: Die mehrsprachigen Migrantenkinder besuchen ausserschulische sprachliche Stiitzangebote zur
Foérderung der Literalitat (Schreiben und Lesen)

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Niederschwellige Angebote Die Ar}gebot.e musse.n niederschwellig und sein 3 9.68%
und durfen nicht zu viel kosten.
Integration in die Schule !Z)le Angebote mus.sen. |rj die Schule integriert oder 7 22 58%
in Zusammenarbeit mit ihr angeboten werden.
Externe Férderung hat hohe Wirkung. Es besteht
Externe Forderung jedoch Unklarheit beziiglich der konkreten 4 12.90%
Umsetzung.
Eltern Abhangig von den Ressourcen der Eltern. 2 6.45%
Ube.r.forderung der Schiilerlnnen durfen nicht Gberfordert werden. 5 16.13%
Schilerinnen
Funktionierende Beispiele Beispiele die hohe Wirkung bestatigen. 3 9.68%
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 7 22.58%
Total 31 100.00%
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Tabelle 137 SD17 Kommentare und Bemerkungen
L'école doit reconnaitre les apprentissages ou pratiques extrascolaires, mais sans y intervenir.
nein, gerade nicht: in die Schule integrieren; = genuine Aufgabe der Schule
Wir missen aufpassen, dass wir unsere ohnehin schon sehr geforderten Migrantenkindern nicht mit einem
Berg von Zusatzanlassen vollstopfen. So erreichen wir das Gegenteil.
hangt stark von ihrer Lernmotivation und dem Bildungsstandard der Eltern ab
Gefahr der Uberlastung der Kinder, tut ihnnen aber meist sehr gut fiir inre Identitat.
Die Angebote kosten.
Aber bitte nicht Gberfordern
Wenn ndtig - ist aber ein Armutszeugnis flr die Schule
Der Ort dafir sollte die Schule sein, sonst wird es in die Verantwortung der Eltern verlagert
Verschrankung mit dem Schulunterricht erhdht die Wirkung.
Noch besser wére, wenn diese in den Unterricht integriert wéaren.
Frage, wie attraktiv solche Angebote sind und wie niederschwellig.
Dies kann das Individuum zwar férdern, ist aber nicht im Sinne einer kostenlosen, fiir alle zuganglichen und
integrativen Volksschule.
Wo sind diese Angebote? Wie werden sie gestaltet?
Wer initiiert? Musste nicht unbedingt die Schule sein.
avec lectures bilingues
Dies tate allen gut, nicht nur den mehrsprachigen.
hangt von zusatzlichem Engagement der Eltern ab
noch mehr Schule?
Keine Antworten in diesem Fragebereich, da nicht spezialisiert in Sprachunterricht.
ist abhangig von den verschiedenen Kulturen
Nur falls nétig. Das Angebot sollte bei Bedarf bestehen.

Zuséatzliche Foérderangebote sollten in Kooperation mit den Schulen von fachlich entsprechend qualifizierten
Personen durchgefihrt werden. Vgl. entsprechende Erfahrungen mit durch die Stiftung Mercator in
Deutschland durchgefiihrte studentischen FérdermafRnahmen in Kooperation von Hochschulen und Schulen

'gering’, wenn die Schule das auch leisten/vermitteln soll
In HH durch BLK Projekt und Sprachférderkonzept in der Umsetzungsphase
z.B. durchgefiihrt von Lehramtstudierenden sieh Projekt Férderunterricht der Stiftung Mercator (Essen)

wo? HSK?
Sie haben eh schon ein grosses Pensum.

Bringt sicherlich etwas fiir Einzelne. Solls wirksam werden, muss die Schule ebenso Verantwortung
Ubernehmen.
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Tabelle 138 SD17b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SD17b: Die mehrsprachigen Migrantenkinder besuchen ausserschulische sprachliche Stiitzangebote zur
Forderung der Literalitat (Schreiben und Lesen). Die Anbieter arbeiten eng mit der Schule zusammen

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 5 12.82%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
N . 3 7.69%
Begrussung der Massnahme |begrisst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird
0 0.00%
der Massnahme abgelehnt.
Férderuna der Literalitat ist Die Forderung der Literalitat ist eine zentrale
9 Aufgabe der Schule. Sie soll nicht delegiert 16 41.03%
Aufgabe der Schule
werden.
Keine Kosten fiir die Eltern Es mus;ten Lésungen gesucht werden, welche die 4 10.26%
Eltern nichts kosten.
Ressourcen der Eltern Literalitat ist stark abhangig von den Ressourcen 1 2 56%
der Eltern.
Uberforderung der Schiulerlnnen dirfen nicht Uberfordert werden. 3 7.69%
Schdlerlnnen
Funktionierende Beispiele Beispiele die hohe Wirkung bestatigen. 2 5.13%
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 5 12.82%
Total 39 100.00%
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Tabelle 139 SD17b Kommentare und Bemerkungen
Literalitat ist sehr eng mit der Familie verknupft. Dies ist ein Thema fiir die Elternarbeit!! Auch in Kooperation
mit auBerschulischen Tragern méglich. Auch gibt es Lesepatinnenmodelle in den Schulen oder in
Stadtteilblichereien.
bei Konzepten und entsprechenden Fachstellen wie z.B. in Basel Stadt durchaus machbar. wenn diese fehlen:
geringer durchfiihrbarkeitsgrad.
Auch bei einer engen Zusammenarbeit mit der Schule ist das Problem der Mehrbelastung der Kinder mit
Migrationshintergrund nicht gelést. Auch deutschsprachige Kinder kénnen Defizite in diesem Bereich habe.
Wer fordert die?
Kostenfrage!
Finanzpolitisch kaum umsetzbar.
Bin selber zwiespaltig dieser Massnahme gegenuber. Ich denke, eigentlich misste die Schule dies leisten
kénnen, ohne dass es ausserschulische (private!?) Anbieter braucht.
les entretiens avec les enfants d'origine immigrée ayant réussi montrent systématiquement que ces figures de
personnes ayant fourni un appui individualisé ont été déterminantes pour acquérir confiance en soi et
motivation, ce qui se traduit par le succés scolaire.
Hohe Wirkung unter Voraussetzung von Punkt 2 + Qualitéat des Unterrichts, Koordination der Lerninhalte
Regelsprach-/Forderunterricht.
gezielte Zusammenarbeit mit aulRerschulischen Anbietern ist oft recht hilfreich, allerdings darf der eigene
Auftrag der Schule dabei nicht aus den Augen verloren werden - es kann nur um Erganzung der Férderung,
nicht um ein Ersetzen der Forderung in der Schule gehen
Sprachférderung findet in der Schule statt!
sehr zeitintensiv; die Durchfihrbarkeit hangt zudem vom Standort ab
Schule kann diese Angebote leisten, aulRerschulische sind mit Kosten fir die Eltern verbunden.
Was fiir Verfahren hier gemeint - bilinguale? Ansonsten sicher geringer Wirkungsgrad, da Uberforderung der
Kinder
Nur erganzend - nicht, um die Schule zu entlasten
Die Anbieter arbeiten leider nicht eng mit der Schule zusammen. Die kdnnten auch Gehirn waschen. Daher
finde ich manche Anbieter gefahrlich. (Moscheen...)
Integrieren, Teil der Schularbeit, nicht auslagern (Frage streichen in der Form).
Muss aber kostenneutral fir die Schiiler sein (ehrenamtliche Lern- und Integrationsbegleiter, z. B.
Lehramtsstudentinnen)
Solange die Schule ihren primaren Aufgaben nicht nachkommt - und wenn es die Familien nichts kostet.

Uberforderung der Kinder

das muss in der Schule in den Blockzeiten stattfinden

Ist diese Formulierung so gemeint, dass es obligatorisch ist? - Dann nein. Die Schiiler sollten aber auf
derartige Angebote aufmerksam gemacht werden und auf Wunsch durch den Lehrer vermittelt werden. Der
Zusatzsatz ist bei solchen Angeboten erforderlich.

Die Volksschule muss das ganze Angebot abdecken. Falls Migrantenkinder ausserschulische Stiitzangebote
besuchen missen, stimmt etwas nicht mit der Volksschule! Der Grad der Durchfiihrbarkeit ist gross, da
private Anbieter gern Liicken finden.

Auf Kosten der Eltern! Ja!

Das ist Aufgabe der Schule!

Ich halte die Schreibférderung firr eine genuine Aufgabe der Schule

Mangelnde Literalitat ist eindeutig auch bei deutschen Kinder zu beobachten. Weshalb wird dieses nicht in
den Stundenplan fir alle integriert?

Die externen Angebote sind manchmal kompetenter als die offiziellen.

Ich sehe vor allem Probleme der Finanzierung. Soll die Schule das finanzieren? Die Eltern der
Migrantenkinder sind hier meist finanziell iberfordert.

Besser: Einbindung in ganztagige Bildung in der Schule.

Das kommt ganz auf die Qualitat des Angebots an.

Die Forderung der Literalitat ist und bleibt zentrale Aufgabe von Schule! Stiitzangebote sind zu begriiien,
beinhalten aber die Gefahr, dass die Aufgabe delegiert wird.

Eine solche Forderung ist m. E. eine zentrale Aufgabe des Unterrichts in allen Fachern und sollte auf keinen
Fall ausgelagert werden

Ja, wenn es sich um den Erwerb der Herkunftssprache handelt. Nein, wenn es sich um den Deutscherwerb
handelt -> denn dies ware Aufgabe der Schule.
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Tabelle 140 SD11 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
SD11: Die Lehrpersonen leiten die Schiilerlnnen vor allem in Verbindung mit dem Schreiben von eigenen
Texten zur Verwendung einer korrekten Rechtschreibung und Grammatik an

Anzahl % Kom-

Kategorie Beschreibung Kommentare| mentare

Relativierung der Bedeutung |[Wirkungsvoll ist die Forderung der Kreativitat und
der Grammatik: Kreativitdt/ |der Lust am Schreiben. Grammatik und 7 41.18%
Lust am Schreiben férdern Rechtschreibung ist zweitrangig.

Altersabhangigkeit Die Massnahme ist erst bei alteren Schiilern 3 17.65%
anzuwenden.

Zur Umsetzung sind Voraussetzungen bei den

Schaffen von entsprechenden | 410 1nnen natig, die durch Wissensvermittiung 3 17.65%

Voraussetzungen geschaffen werden kénnen.
Anderes Andere Hinweise und Bemerkungen. 4 23.53%
Total 17 100.00%

Tabelle 141 SD11 Kommentare und Bemerkungen
Lust am Schreiben wichtiger als Korrektheit
Anleiten ja, d.h. méglichst alles korrigieren und Verbesserungsvorschlage machen, aber besonders in der
Anfangsphase sollte man dem Schiler die Freude am Schreiben oder Textformulieren nicht nehmen, indem
man ihn standig verbessert.
Abhéangig vom Alter der Lernenden.
Rechtschreibung sollte einen Wert darstellen, also bewusst auch trainiert werden. Aber das ist langst veraltet,
stosst auf Widerstand.
Das ist zwar wichtig, darf aber nicht in jeder Phase des (Keine Vorschlage) zentral sein. Das Kind kann nur
seinem jeweiligen Erwerbsstand entsprechend korrekte Grammatik produzieren und darf damit nicht entmutigt
werden. Also zuerst Anerkennung fiir das Geleistete, dann die korrekten Formen ohne Anspruch darauf, sie
sofort Reproduzieren zu kénnen.
Kreativitat vor Korrektheit, vor allem am Anfang; spater im Hinblick auf Berufsleben Korrektheit verstarkt
fordern.
In diesem Bereich verhindert der Ubereifer der Lehrkréfte oft den Spass an der Sache.
Das heil3t nicht, dass Kinder nicht frei schreiben sollen und dabei auch Fehler machen dirfen!!!
Diese Aussage ist flr mich unklar.
Gerade bei eigenen Texten muss die Korrektur oder der Anspruch auf Fehlerlosigkeit sorgfaltig gegen die
Motivation sich selbst frei schriftlich auszudriicken abgewogen werden.
Zweifellos ein wichtiges Ziel - dies sollte allerdings getrennt vom Planen und Abfassen von Texten als eine
besondere Aufgabe beim 'Uberarbeiten' behandelt werden
wenn die sprachlichen Voraussetzungen auch bericksichtigt werden, Starthilfen und Planungshilfen
thematisiert sind.
Uberbewertung des eigenen Schreibens! Muss vorbereitet sein durch systematische Wissensvermittiung.

Als Vertreterin der ???-Padagogik begrisse ich diesen Ansatz, sehe in aber kaum irgendwo realisiert.
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Tabelle 142 SD11b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SD11b: Die Lehrpersonen leiten die Schulerlnnen vor allem in Verbindung mit dem Schreiben von eigenen
Texten zur Verwendung einer korrekten Rechtschreibung und Grammatik an. Sie achten auf einen alters- und
situationsangemessenen Umgang mit den formalen Aspekten

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 1 8.33%
Aus- und Weiterbildung der  |Eine verbesserte Aus- und Weiterbildung der 3 25.00%
Lehrpersonen (Keine Vorschlage) wird gefordert. e
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
N . 1 8.33%
Begrussung der Massnahme |begrisst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird 0 0.00%
. (o)

der Massnahme abgelehnt.

Relativierung der Bedeutung
der Grammatik: Andere
Sprachaspekte sind ebenso
wichtig

Wirkungsvoll ist die Férderung der Kreativitat, des
Wortschatzes, der Language Awareness und der 4 33.33%
Lust am Schreiben.

Massnahme fir alle Die Massnahme muss fir alle (bildungsfernen)

0,
(bildungsfernen) Schilerinnen|Schulerlnnen durchgefiihrt werden. 2 16.67%

Die Forderung der Grammatik und
Férderung von Beginn an Rechtschreibung durch das Verfassen eigener 1 8.33%
Texte muss von Anfang an geschehen.

Anderes Andere Hinweise und Bemerkungen. 0 0.00%
Total 12 100.00%

Tabelle 143 SD11b Kommentare und Bemerkungen
ist eine Frage der Lehrergrund- und Weiterbildung
cet aspect - motivation a I'écriture - ne concerne pas particulierement les enfants d'origine immigrée, mais
tous les jeunes aus bildungsfernen Milieux.
die konzeptionelle Schriftlichkeit muss von Anfang an gezielt geférdert und unterstiitzt werden, da dies
Voraussetzung fir Bildungserfolg ist
Neben RS und GR gibt es auch die wichtigeren Bereiche der Textkoharenz und des Wortschatzes.
sehr gute Ergebnisse aus unserer Langzeitstudie
Bei entsprechender DaZ-Ausbildung.
Geringe Durchfiihrbarkeit wegen des unzureichenden Wissens der Lehrerinnen in Deutschland. Dabei kommt
es nicht nur auf Rechtschreibung und Grammatik sondern auf die kognitive Auseinandersetzung mit Sprachen
(der 1. und der 2.). Ziel: Selbstreguliertes Lernen (siehe PISA).
Ist das nicht selbstverstandlich?
Achtung - keine Uberbetonung von Rechtschreibung und Grammatik. Es gibt ja inzwischen auch
Korrekturprogramme auf dem PC :) Die Freude am Schreiben ist wichtig!
Fir alle Schiilerlnnen gleich!
Bedingung: Die Riickmeldungen auf die Texte der Schiler erfolgen vorrangig inhaltsorientiert, sind
wertschatzend und thematisieren formalsprachliche Abweichungen erst in zweiter Linie.
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Tabelle 144 SDO01 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
SDO01: Der Erwerb der schulischen Zielsprache geschieht mittels grammatikalischer und formalsprachlicher
Tatigkeiten und Ubungen

Anzahl % Kom-

Kategorie Beschreibung Kommentare | mentare

Die Massnahme darf nur einen Teil des
Unterrichtes ausmachen und nicht die einzige
Vorgehensweise sein. Kommunikations-, 14 35.90%
handlungs- und adressatenbezogene Aspekte sind
ebenfalls wichtig.

Als Teil des gesamten
Unterrichts

Die grammatikalischen und formalsprachlichen
Stufen- und Altersabhangig |Tatigkeiten sind in der Oberstufe und bei alteren 12 30.77%
Schdlerlnnen angebracht.

Die Sprachregeln sind von den Schilerinnen zu

Entdeckendes Lernen entdecken und nicht von den Lehrpersonen 1 2.56%
vorzugeben.
. Die grammatikalischen und formalsprachlichen o
Hohe Wirkung Tatigkeiten und Ubungen sind wirksam. 3 7.69%

. . Die grammatikalischen und formalsprachlichen o
geringe Wirkung Tatigkeiten und Ubungen sind nicht wirksam. 4 10.26%
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen 5 12.82%
Total 39 100.00%

147



© Stephan Résselet [Expertinnen machen Schule Anhang
VS PLUS Zusatzinformationen zu Medien des VS Verlags Kommentare und Bemerkungen

Tabelle 145 SD01 Kommentare und Bemerkungen
L'école joue un role essentiel mais complémentaire a la vie extra scolaire
Nicht nur aber auch!
Dies aber nur in Verbindung mit Punkt 2 dieser Seite
Wichtigkeit wird Giberschatzt
Ist abhangig vom Alter des Lernenden.
aber nur in direktem Zusammenhang mit nachstem Punkt - isoliert ist die Wirkung gering
Die Methode ist sehr altersabhangig. Das ware m normalen Sprachunterricht vorhanden.
wenn in Verbindung mit Kommunikation und Handeln
Traditionelle Methode.
sehr gering, wenn es die einzige Methode ist. Als Teil des Unterrichts durchaus akzeptabel
Dies ist ein wichtiger Weg neben anderen noch wichtigeren. Er macht nur Sinn, wenn er binnendifferenziert
ablauft. Er hilft, den Lehrpersonen bewusst zu machen, wo die Sch. stehen.
...wird m.E. immer noch viel zu viel geglaubt und praktiziert.
Die braucht es auch, und zwar iber die ganze Schulzeit und vor allem in den héheren Klassen, wenn
Abstraktheit und Bedeutung der Grammatik zunehmen. Gerade altere Lernende kdnnen vom expliziten Lernen
sehr viel profitieren. Implizit alleine ist fir sie zuwenig effizient.
Hangt von Alter und Charakter der Schiiler und Schilerinnen ab.
auch, aber nicht nur
unter Berucksichtigung des kommunikativen und handlungsorientierten Aspektes.
je nach Alter und Vorwissen
Kombination von beidem (nachste Frag)
Jede Sprache besteht aus Regeln. Ohne dies kann eine Sprache nicht fundiert erlernt werden.
héngt vom Alter der Schlller/innen ab
orientiert an aktuellen Lerngegenstanden
Das hangt sehr vom Alter und den (Sprach-)Lernvoraussetzungen jedes einzelnen Schilers ab.
ich verstehe die Frage nicht
Ich kenne mich im Bereich der Sprachdidaktik zu wenig aus, um diese Frage zu beantworten.
- 'Auch’, aber nicht nur!!
Durchfiihrbarkeit gut ...Erfolg eher klein ... muss aber auch sein. hangt auch vom Kind ab!
Allgemein bekannt als wenig erfolgreich, aber einfacher. Grammatik ist aber zusammen mit
handlungsorientiertem Spracherwerb auch nétig.
Abhéangig vom Alter der Schiiler/innen und nicht als einzige Manahme
nicht generell zu beantworten! In der Grundschule ohne Grammatik, in der Sek Il mit Grammatik méglich und
sinnvoll
Dieser Bereich des Aufbaus eines soliden lexico-grammatikalischen Wissens darf auf keinen Fall
vernachlassigt werden: wirkt sonst deprivierend
kommt auf die Lernertypen und das Alter der Lernenden an
Gleich wichtig wie nachstes ltem
In Verbindung mit pragmatischem, semantischem, phonologischem und metasprachlichem Lernen sinnvoll!

Allerdings nicht durch das Handeln nach Regeln, sondern das Entdecken der Regeln: Unterricht muss so
gestaltet sein, dass Systematik flir Lerner zu entdecken ist.

erst in héheren Schulstufen.

Nur fiir Sek-I-Schiilerinnen. Deutsche Lehrpersonen verfiigen kaum Uber das dafiir nétige DaZ-Regelwissen.
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Tabelle 146 SDO01b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SDO1b: Der Erwerb der schulischen Zielsprache geschieht vor allem auf der Oberstufe mittels
grammatikalischer und formalsprachlicher Tatigkeiten und Ubungen

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 1 3.45%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird o
. . 4 13.79%
Begriissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
3 10.34%

der Massnahme abgelehnt.

Die Massnahme darf nur einen Teil des
Unterrichtes ausmachen und nicht die einzige

Als Teil des gesamten Vorgehensweise sein. Kommunikations-, 9 31.03%

Unterrichts handlungs- und adressatenbezogene Aspekte sind
ebenfalls wichtig.
Die Tatigkeiten und Ubungen miissen bereits in der
Beginn in Unterstufe Unterstufe durchgefihrt werden. Beginn in der 9 31.03%
Oberstufe ist zu spat.
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen. 3 10.34%
Total 29 100.00%

Tabelle 147 SD01b Kommentare und Bemerkungen
Wird erst auf der Oberstufe mit den grammatikalischen und formalsprachlichen Tatigkeiten und Ubungen
begonnen, ist das zu spat. Auch jingere Kinder lassen sich unter der Berlicksichtigung von geeigneten
Ubungsformen fiir das Lernen der grammatikalische Struktur der Sprache motivieren. Diese Kenntnisse
erleichtert den Kindern auch das sich Aneignen eines korrekten Ausdrucks in der Sprache und verhindert die
Fossilisierung von Fehlern.
Grammatik soll nicht das Ziel des Fremdsprachenunterrichts sein, sondern ein Mittel zum Zweck. Ziel des
Fremdsprachenunterrichts ist es, wenn die Fremdsprache rezeptiv, wie produktiv frei gesprochen wird, ohne
die 'Kriicke' Grammatik. Bis es so weit ist, stellt die Grammatik eine wertvolle Hilfe dar.

immer noch verbreitet, aber im abnehmen begriffen - langsam gewinnt der GER (gemeinsamer europaischer
Referenzrahmen) an Boden.

Nur wenn diese grammatikalischen und formalsprachlichen Tatigkeiten und Ubungen in realitdtsbezogenen
Aspekten und Handlungen angewendet werden kénnen.

Sind Migrantenkinder schulisch erfolgreich und schlagen sie eine entsprechende Schullaufbahn ein, dann sind
grammatikalische und formalsprachliche Kenntnisse der Zielsprache fiir den weiteren schulischen Erfolg sehr
wichtig.

muss auch schon auf Primarstufe erfolgen, muss aber intensiv weiter verfolgt werden

I'acquisition de la langue écrite passe par une connaissance de la grammaire; on apprend en effet la
grammaire aux locuteurs d'une langue comme langue premiére. cette mesure est donc efficace pour les
enfants alloglottes comme pour les indigenes, UNE FOIS que la compétence orale est bien consolidée

generell ist zu beriicksichtigen, dass die Schulsprache eine bestimmte Form der Bildungssprache ist, die stark
an Schriftlichkeit orientiert ist - in dieser Hinsicht braucht es Férderung von Anfang an - nicht erst in der
Oberstufe
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die Zielsprache muss schon in der Unterstufe bzw. Vorschule angebahnt werden. Formalsprachliche
Aktivitdten kdnnen in der Oberstufe forciert werden

Wirkungsgrad : Trifft kaum die Interessen und Lernweisen der Schiiler Grad der Durchfiihrbarkeit: relativ
leicht durchfiihrbar, weil den Lehrkraften durch eigene Lernerfahrungen im Fremdsprachenunterricht vertraut
(aber nicht schilerorientiert)

Diese Form des Sprachenlernens ist erwiesenermafen nicht effektiv.

Zu spat - absurde Forderung.

Wenn damit Massnahmen einhergehen, die Lernmotivation der Kinder aufrechtzuerhalten, dann sind diese
Aspekte der Sprache gerade bei Oberstufenschilerinnen und -schilern sehr wichtig. Die gute Didaktik ist aber
zentral, damit es zu Handlungswissen in dem Bereich kommt.

Nein, auch auf der Oberstufe geht es nur in obengenannter Verbindung. Ein aktiver Sprachgebrauch gibt der
Grammatik erst das Laben und das Verstandnis.

Prioritat hat der kommunikative Charakter der sprachlichen Bildung; sprachliche Bildung findet zudem in allen
Fachern statt und so kann es z. B. nicht Aufgabe des Physikunterrichts sein, Grammatik auszubilden, sondern
die Fahigkeit zur Anwendung der Fachsprache

Ich bin jedoch davon Uberzeugt, dass Grammatik bereits schon bei den ganz Kleinen vermittelt werden kann
und eine grosse Wirkung hat (Beispiel:. Zvi Penner).

Ich kann mich beim Wirkungsgrad nicht festlegen. Die grammatikalischen und formalsprachlichen Tatigkeiten
sind ja nur eine Seite der Sprache. Ebenso wichtig sind kommunikative und handlungsbezogene Aspekte und
das Verstandnis eines geschriebenen Textes an und fir sich. Die Betonung von Grammatik eignet sich -
meiner Erfahrung nach - eher fiir Oberstufenschiler des hoheren Niveaus. Beim Niveau mit Grundanspriichen
ist der Erfolg durch Grammatik gering.

Warum erst auf der Oberstufe?

was ist mit Oberstufe gemeint? Dann ist es doch schon viel zu spat!

Grammatik und Linguistik sind sehr grosse Hilfen beim Sprachlernen, aber nur in Verbindung mit sozio- und
pragmalinguistischem Wissen, Textwissen und Kommunikation

Das entspricht den traditionellen Ansatzen des Sprachunterrichts (alte Sprachen). Formalsprachliche und
interaktive Formen mussen sich AUF JEDER ERWERBSSTUFE erganzen.

ES kommt dann darauf an, wie weit die sprachliche Kompetenz der betreffenden Person ist. Da der Lerner in
Deutschland lebt, wird er sicher geniigend Mdglichkeiten einer Kommunikation finden.

dieser Aspekt ist wichtig, sollte jedoch nicht allein dominieren

Wenn mit grammatisch und formalsprachlich die Korrektheit gemeint ist, dann spielt sie einerseits eine
wichtige Rolle und muss deswegen gelbt werden; ist aber anderseits situativ differenziert zu sehen - das
Schreiben eines Bewerbungsbriefes ist was Anderes als eine SMS.

Keine Kompetenz in der Beantwortung der Frage.

Grammatisches Wissen ist bereits Grundschulstoff und wird deshalb so wenig zum Hilfsmittel bei der
TexterschlieBung und -erstellung, weil es nur vermittelt nicht aber angewendet wird. Mit Strukturwissen ist
durchgangig zu arbeiten.

Eine sinnvolle MaRnahme, allerdings nur dann, wenn sie nicht ausschlief3lich eingesetzt wird

Auch auf der OS kann Sprache mehr handlungsorientiert erlernt werden!
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Tabelle 148 SDO02 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SDO02: Der Erwerb der schulischen Zielsprache geschieht kommunikations-, handlungs- und
adressatenbezogen

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 1 4.00%
. . Die Wirkung und Durchfiihrbarkeit hangt von den
Aus- und Weiterbildung der Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 1 4.00%
Lehrpersonen L .
Weiterbildung ist dazu zu verbessern.
Die Massnahme darf nur einen Teil des
Als Teil des gesamten Unterrichtes ausmachen und nicht die einzige 13 52.00%
Unterrichts Vorgehensweise sein. Grammatikalische und e
formalsprachliche Aspekte sind ebenfalls wichtig.
Stufen- und Altersabhangig !Z)le Massnahme ist bei jlingeren Schilerinnen und 3 12.00%
in den unteren Schulstufen anzuwenden.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
" . 3 12.00%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird
1 4.00%
der Massnahme abgelehnt.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 3 12.00%
Total 25 100.00%

Tabelle 149 SD02 Kommentare und Bemerkungen
s.0. (Nicht nur aber auch!)
Eine gesunde Mischung zwischen grauer Theorie und Kommunikation, bei der der Lehrer sehr viel Einsatz
leisten muss, ist die Rezeptur flr eine erfolgversprechenden Sprachvermittiung
der bewusste Umgang mit Sprache im Alltag sollte betont werden.
Der Handlungs- und Adressatenbezug ist in vielen Fallen ausreichend entwickelt, es sei denn, man spricht
hier Gber die Adressaten mit Anspriichen an sprachliche Gewandtheit etc (Hochschulen, 6konomische Berufe
usw.)
gering, wenn es nicht erganzt wird durch Grammatik und Language Awareness
Auch dieser Aspekt ist sehr wichtig. Man kann nicht entweder Grammatik oder Kommunikation sagen. Dieser
Aspekt ist jedenfalls wichtig fiir Motivation und Automatisierung und gutes Sprachverstandnis.

Kombination von beidem (vorherige Frage)

hangt vom Alter der Schliiler/innen ab

beides sehr wichtig; doch wurde in den letzten Jahren CALP zu wenig bericksichtigt!

Die schulische Zielsprache lernt man nicht auf dem Schulhof!

dito ich verstehe die Frage nicht

Klingt fir mich verniinftiger als obige Frage. Trotzdem: ich kenne mich in der Sprachdidaktik zu wenig aus.

Setzt sich mehr und mehr durch, auch im Zug der Einfliihrung des Europaischen Referenzrahmens, der
indirekt auch Auswirkungen auf den Unterricht in der lokalen Standardsprachen hat.

Wichtig zu beginn und je jlinger die Kinder sind. Es braucht dazu eine gewisse Grammatik.
Abhangig vom Alter der Schiler/innen und nicht als einzige MaRnahme

Jeder Unterricht sollte so sein!

Kein Widerspruch zu Item vorher!

Gleich wichtig wie vorheriges ltem

Dies ist kein Gegensatz zu grammatikalischen und formalsprachlichen Tatigkeiten und Ubungen.
Fehlende Kompetenz der Lehrerschaft, zumindest noch.

Muss durch Regelwissen und Bewusstmachen grammatikalischer Strukturen gestitzt werden.
Beides sollte ausgewogen einbezogen sein.
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3.2 Kontext Schule als Institution

3.2.1 Integrierte Schulmodelle und Differenzierung

Tabelle 150 SM10 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
SM10: Die Schulen schaffen eine Basisstufe (Integration der Vorschule - Kindergarten und 1.-2. Klasse der
Primarschule - Grundschule)

0 -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchfuhrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 2 5.71%

Qualitat des Unterrichts und Die Wirkung hangt von der Qualitat des Unterrichts

0,
Kompetenzen der und den Kompetenzen der Lehrpersonen ab. 3 8.57%
Lehrpersonen
Bedingungen Bedlngungen,.welch? die Wirksamkeit der 13 37.149%
Massnahme einschranken.

- - Durch die Individualisierung des Unterrichts wird o
Individualisierung die Wirkung erhht. 2 5.71%
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 15 42.86%
Total 35 100.00%
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Tabelle 151 SM10 Kommentare und Bemerkungen
hat weniger mit Migration als mit unterschiedlicher schulischer Reife zu tun
Basisstufe mit Integration der Vorschule - ok. Aber Kindergarten? Halte ich nicht fir notig.
Das ist eine Nivellierung nach unten (ist gesetzmassig. Geht es um reine Sozialisation und Selbstentfaltung,
Schonklima und Spassschule oder haben wir den Mut, die Kinder zu schulen, ihren Lernimpuls ernst zu
nehmen? Nach Besuch absolut dagegen!
Frage 2: zur Zeit bei uns noch gar nicht méglich, wird sich aber hoffentlich bald andern.
als strukturelle Massnahme allein wohl wenig wirksam
strukturelle Anderung allein dndert nichts Entscheidende Fragen sind: was und wie wird geférdert; geht die
Basisstufe mit einer friiheren 'Einschulung' einher usw.
Die Wirkung ware hoch, wenn wesentlich mehr Mittel zur individuellen Férderung vorhanden waren
(Heilpadagogin, Logopadin, Ausbildung der Lehrpersonen zu Sprachexperten, Elternarbeit).
Die Auswirkungen dieser Massnahme kann ich zu wenig beurteilen. Mit guten Lehrkraften ist sie sicher positiv,
stellt aber m.E. klar hohere Anforderungen an die Lehrpersonen. Allerdings kann der hohe Motivierungseffekt
der Kinder selber gut genutzt werden. 'Spielend und lustvoll lernen.’
Das alleine I16st keines der spezifischen Probleme.
Die Wirkung hangt ab von der Qualitat des Sprachunterrichts in der Basisstufe ab.
So ahnlich kenne ich das aus Schweden, was mir sehr gefallt.
Kommt auf das Konzept an...
Die zwei Lehrpersonen kénnen von verschiedenen Seiten das Kind beobachten und zu weiteren Lernschritten
anregen.
Eine Strukturédnderung hat nicht direkt mit der Qualitat der Schulung zu tun.
unter der Voraussetzung, dass dem Spracherwerb (auch in der Muttersprache) die ndtige Beachtung
geschenkt wird.
die erhoffte kompensatorische Wirkung ist in den Versuchen noch keineswegs nachgewiesen, ist auch nur zu
erwarten, wenn gezielt und kraftig in der Forderung der 'Bildungsfernen*' gearbeitet wird (was in den
Versuchen nicht ein prioritdres Thema ist, - leider)
Kann man so machen. Randbedingungen?
Bei den gangigen Modellen der Basisstufe fehlt die heilpadagogische Betreuung, bzw. die Integration der
schulischen Heilpadagogin. Solange die Rahmenbedingungen nicht geklart sind und es wirklich eine
Verbesserung fir die Kinder gibt, hat die Basisstufe nicht die erwarteten Chancen.

je ne comprend pas la question. cette affirmation me semble plutét une constatation.

Grossere Stufendurchlassigkeit ist generell ein gute Sache.

Wirkungsgrad: kommt auf das Kind an...

Hier bin ich nicht kompetent

Beruhrungsangste zwischen Erziehern und Lehrern sind in Deutschland ein Hemmnis.

Die Basisstufe per se bringt eigentlich noch nichts in Bezug auf Migrantenkindern, entscheidend ist das
Sprachférderungskonzept.

Kommt darauf an, wie der Unterricht in dieser Basisstufe gestaltet ist.

vergleiche Plane zum Bildungskleeblatt des Kantons Aargau

Zu wenig Kenntnisse zur Basisstufe

Problem: Wenn die zweisprachigen Kinder langer in dieser Stufe verweilen als die monolingualen, dann wirkt
sich das auch nachteilig aus
Variante Grundstufe (-2/+1) als Alternativmodell, bei dem L2 schon in der 2. Klasse eingefiihrt werden kann.

In Deutschland gibt es ein solches Modell fiir die Klassen 1-3. Der Erfolg wird von Schulen sehr
unterschiedlich eingeschatzt und hangt vermutlich stark von zusatzlichen Ressourcen ab.
Vorzeitige Verschulung entspricht nicht kindlichen Lernprozessen.

Kt. St. Gallen ab 2012.

hangt davon ab, wie sie genutzt wird.

Fordert die Segregation bzw. die Defizit-Orientierung

Wenn Umfeld stimmt: Kleine Klassen, geniigend Raume, 150 Stellenprozente
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Tabelle 152 SM10b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SM10b: Die Schulen schaffen eine Basisstufe (Integration der Vorschule - Kindergarten und 1.-2. Klasse der
Primarschule - Grundschule) und nutzen vermehrt die Moglichkeit der Individualisierung des Unterrichts

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 10 20.83%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
" . 6 12.50%
Begrussung der Massnahme |begrisst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
3 6.25%
der Massnahme abgelehnt.
sl Die Wirkung hangt von der Qualitat des Unterrichts o
Kompetenzen der 10 20.83%
und den Kompetenzen der Lehrpersonen ab.
Lehrpersonen
. Bedingungen, welche erfillt sein missen, damit die o
Bedingungen Massnahme Wirkung zeigt. 8 16.67%
Zweifel an der positiven
Wirkung der Individualisierung ist nicht immer positiv. 2 4.17%
Individualisierung
Individualisierung ist auch Die Individualisierung des Unterrichts ist auch ohne 4 8.33%
ohne Basisstufe moglich die Einfuihrung einer Basisstufe moglich. oo
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 5 10.42%
Total 48 100.00%

Tabelle 153 SM10b Kommentare und Bemerkungen
Die Individualisierung kann Ungleichheit verstarken. Entscheidend ist, ob eine herausfordernde,
kompensatorische Lernférderung fir 'Bildungsferne' stattfindet (M. Stamm's These). Ob das der Fall ist, weiss
man noch nicht.
Die Anforderungen an die Lehrpersonen, in der Basisstufe einen optimal individualisierten Unterricht zu
fuhren, ist sehr hoch. Ob die Basisstufe bei flachendeckender Umsetzung die selbe hohe Qualitat wie in den
Pilotklassen aufweist, wage ich zu bezweifeln. Zudem braucht es die Basisstufe nicht, um individualisierten
Unterricht zu halten.
Die Individualisierung ist abhangig von den Rahmenbedingungen. Bietet jedoch gute Chancen fir eine
individuelle Sprachférderung.
BS verzichtet vorlaufig auf eine Einflihrung - die Schulen und Kindergarten sind in der jetzigen Phase zu stark
belastet.
Individualisierung des Unterrichts als Chance fir alle.
Besser noch als Individualisierung scheint mir die Umsetzung von Binnendifferenzierung.
Die Schulform allein garantiert noch keine bessere Férderung, zudem bewahrt sich ein individualisierter
Unterricht nicht immer flr die Sprachférderung, da weniger Unterricht in der Gruppe/Plenum stattfindet.

Fir alle Kinder, fur jede Integration, nicht nur die sprachliche.

Die Reformen sind im Gange. Frage der konkreten Umsetzung, der Férderkonzeption fir bilinguale Kinder &
der Weiterbildung der Lehrpersonen.

Entspricht nicht den schulrechtlichen/schulgesetzlichen Bedingungen - anderer Weg ware:
Kindertageseinrichtungen und Grundschulen stimmen sich besser miteinander ab im Ubergang vom
Elementarbereich in die Grundschule.
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Frage der Personalressourcen und der Kosten. Die Forderung in der Vorschule ist absolut zu begriiRen.

Voraussetzung fir positive Auswirkungen sind geeignete personelle und raumliche Ressourcen.

einzelne Schulen praktizieren das ja schon, fir eine Neuorganisation 'in der Breite' fehlt sicher noch der
politische Wille bzw. auch der Mut von Schulkonferenzen zu revolutionéren Veranderungen von gewohnten
Traditionen...

Bei uns gibt es keine Vorschule; die Férderung erfolgt im Kindergarten.

Man braucht in dieser Stufe Lehrkrafte, die die Herkunftssprache der Kinder sprechen. Wegen
Sparmassnahmen ist es nicht/kaum madglich.

Durchfiihrbarkeit: Bei entsprechender Erhohung des Personals und Verbesserung der
Erzieherlnnenausbildung.

Bei der nétigen Weiterbildung und angemessenen Entldhnung des Lehrpersonals sehr wirksam.

Wenn mit Friihférderung verbunden sehr hoch...

Weil ein grosser Teil der Aussonderung und Ruckstellung von Kindern mit Migrationshintergrund schon beim
Ubertritt von Kiga zur Schule geschieht, sehe ich mit dem Basisstufenmodell eine gute Méglichkeit der
sinnvollen Férderung von zwei- und mehrsprachigen Kindern.

Beim individualisierten Unterricht kann auf die besonderen Fahigkeiten und Interessen und Mangel der Kinder
eingegangen werden.

Prima, pro Klasse 3-4 Lehrkrafte, in jeder Sprache eine, echte Mdglichkeit der Individualisierung.

Auch in den herkdmmlichen Strukturen ist eine vermehrte Nutzung der Individualisierung moglich.

Die Form ist nicht so wichtig, auch mit der jetzigen Organisation ist gut zu differenzieren.

Wenn die Grenzen betreffs eines stur einzuhaltenden Lehrplans, bzw. Zeittafel aufgeweicht werden kénnen,
kann ein individualisierender Unterricht von hoher Wirkung sein.

Basisstufen haben keine Wirkung fur Schiler, die in weiterfihrenden Stufen einsteigen, wenn sie erst nach
der Grundschulzeit ins Land und damit ins Schulsystem kommen.

Dies ist eine gute Moglichkeit, wenn fiir die Individualisierung gentigend zusétzliche Stunden vorhanden sind.
Gerade diese direkte Instruktion durch Erwachsene brauchen bildungsferne Kinder.

Zu wenig Kenntnisse meinerseits.

Wirkung nur, wenn Lehrerausbildung verandert wird.

Es muss empirisch ermittelt werden, wie die Sprachkompetenzen des Kindes entwickelt sind und darauf ein
Modell der individuellen Férderung mit dem Ziel der Erlangung von Zweisprachigkeit aufgebaut werden.

'Empfindlichkeiten’ auf beiden Seiten erschweren die Verschmelzung von Vorschule und Grundschule.
Gering, weil die organisatorischen und inhaltlichen Voraussetzungen fehlen!

Setzt definitiv die Offnung der Grundschulen voraus. Sollte gehen!

Um negative Auswirkungen zu vermeiden miisste m. E. zunachst die Qualitét der Schuleingangsphase
deutlich verbessert werden (im Hinblick auf einen angemessenen Umgang mit sprachlicher und kultureller
Heterogenitat bei jungen Lernern) - notwendiger als eine Zusammenlegung von Vorschule und Klasse 1/ 2
der Primarschule erschiene mir auBerdem eine Verbesserung der Qualitat des vorschulischen Angebots
speziell in der Bundesrepublik Deutschland, die davon abhangt, dass hier der Bildungsauftrag Giberdacht und
neu definiert wird.

Dieses Modell existiert in Wien bereits. Es hat sich teilweise als ungtinstig herausgestellt, da die
organisatorischen Bedingungen - nur eine Lehrerin ist Uberfordert mit den unterschiedlichen Bediirfnissen der
Kinder - nicht optimal sind (Ressourcen fehlen).

Wenn die Rahmenbedingungen gut sind (1.5 LP/ genligend Raum und IF- und DaZ-Lehrperson)
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Tabelle 154 SM14 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SM14: Klassenform und Klassengrdsse: Die Schiilerinnen werden in kleinen Klassen mit maximal 15
Schiulerlnnen unterrichtet

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 3 577%

Die Durchfiihrung ist stark abhangig von

Finanzierung - . 13 25.00%
finanziellen Ressourcen.

Qualitat des Unterricht und . . i \a .

Kompetenzen der Die Wirkung hangt von der Qualitat des Unterrichts 5 9.62%

und den Kompetenzen der Lehrpersonen ab.
Lehrpersonen

wichtiger als die Klassengrosse ist die
Klassenzusammensetzung Klassenzusammensetzung (Anzahl 2 3.85%
deutschsprachige und mehrsprachige Kinder)

Fehlende Wirkung der kleinen |Kleine Klassen erzielen nicht die gewlnschte

0,
Klassen Wirkung. 8 15.38%
Individualisierung Klelne. Klassen mussen zur Individualisierung des 6 11.54%

Unterrichtes beitragen.

Teamteaching Teamteaching ist wirksamer als kleine Klassen. 2 3.85%
Kleingruppen Kleingruppenunterricht ist wirksam. 5 9.62%
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 8 15.38%
Total 52 100.00%

Tabelle 155 SM14 Kommentare und Bemerkungen
Il faut en effet que tous les éléves puissent rendre compte de leurs expériences hors de I'école, et qu'elles
puissent étre discutées.
fur alle Schilerlnnen ideal. Aber Kosten????
Wenn es sich um Klassen vorwiegend oder ausschliesslich mit Migrantenkindern handelt wiirde ich sogar ein
Maximum als erstrebenswert halten.
Hier wie unten: Schon war's!
Kosten
Studien zeigen, dass Klassengrosse bis 24 ok ist
Untersuchung zeigen immer wieder, dass die Klassengrdsse nicht wichtig ist fir den Lernzuwachs.
Frage 1: Besser ware eine Definition des Verhaltnisses LP pro Schiilerinnen! Eine grossere Klasse bietet auch
Vorteile, unter der Bedingung dass Lehrerlnnenpensum entsprechend grdsser ist. Frage 2: leider sind
finanzpolitische Argumente in der politischen Landschaft starker als bildungspolitische.
Ressourcenfrage - diese mussten erst zur Verfigung gestellt werden; derzeit reden wir von einem Best-case-
Szenario, das 25 Kinder vorsieht, sind also von 15 weit entfernt
als lediglich strukturelle Massnahme wenig wirkungsvoll
Ein Optimum der Klassengrosse kann nicht festgelegt werden ohne auf die Zusammensetzung und auf
weitere Rahmenbedingungen zu achten.
Spardruck
chronische Knappheit der Finanzen erschwert Realisierung wesentlich
Der Effekt der KlassengrofRe darf nach vorliegenden Untersuchungen nicht Gberschatzt werden. Kleine
Klassen erleichtern jedoch bei entsprechender Programmatik und pad. Kompetenz die Individualisierung,
erleichtern z. B. die Erstellung individueller Férderplane.
Die Lehrpersonen missen entsprechend geschult werden, damit sie dieses Potential als Chance erkennen
und nutzen.
Der Schilerzahl kommt m.E. keine derart grosse Bedeutung zu, vielmehr der jeweiligen Zusammensetzung.

Gerade bei Kindern mit Migrationshintergrund lasst es sich zuwenig sagen, ob die Klassengrdsse sich positiv
auswirkt. Es wurde ja auch schon festgestellt, dass solche Kinder in grosseren Klassen erfolgreicher sind. Die
Klassengrosse alleine kann es also nicht sein.
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In den Deutschintensivklassen sind 15 Schiilerinnen die max. Anzahl, ansonsten hangt es stark von der Lage
der Schule ab.

Bei jliingeren Schiiler/innen kénnen kleine Gruppen ein Vorteil sein. Wesentlicher als die Klassengrosse ist
aber die Qualitat des Sprachunterrichts.

Das trifft fir alle Schiler zu. Egal ob mit oder ohne Migrationshintergrund, egal welche Klassenstufe.

Kleine Klassen bedeuten nicht unbedingt bessere Klassen! Eine Untersuchung aus NRW hat gezeigt, dass
einige Lehrkrafte in kleinen Klasen viel frontal unterrichten und sich kaum Miihe geben, weil sie meinen, dass
die kleine Klasse automatisch zu besseren Leistungen fiihren wird.

Wenn es nicht eine Sonderklasse ist. Mit kleineren Klassen kommt jedes Kind selber mehr zum Sprechen.
Die Durchfiihrbarkeit hangt von den Finanzen ab

Kosten!

Das macht nur Sinn fir Intensivkurse fiir Quereinsteiger/innen

Verbindliche Richtlinien fur Schilerzahlen

Voraussetzung: Die Lehrkrafte fiihren einen individualisierten Unterricht durch. Wenn sie kleinen Gruppen wie
grolRe unterrichten, bringt das gar nichts - aul3er einer gefiihlten Entlastung.

Verursacht hohe Kosten.

ware gute, aber nicht ausreichende Voraussetzung fiir intensive und individuelle Férderung

bei zu kleiner Klassengrofie kdnnen - je nach Unterrichtskonzept - neue Probleme entstehen.

Wirkungsgrad nur dann hoch, wenn die kleine Klassengrof3e im Unterricht entsprechend genutzt wird (z.B. flir
individuelle Férderung). Kleine Klassengréfe an sich sagt nichts Gber die Unterrichtsqualitat aus.

Kleine Klassen sind flr alle Schilerlnnen sinnvoll. Sprache wird durch Sprechen gelernt, daher sind kleine
Gruppen (ca. 4 bis 5 Schilerlnnen) am sinnvollsten.

Spardruck!

les petites classes permettent une plus grande individualisation des approches. reste la remarque de la page
précédente quant a la différence entre Neuzugezogene et Etablierte.

die Ressourcen fehlen, bildungspolitische Entscheidungen fehlen in O.

fehlende Ressourcen

wenn dank kleinerer Klassen in das schulische Umfeld/ Elternarbeit/ Individualisierung etc. investiert wird!

Kosten zu hoch

Es sind immer mehr Kinder in der Klasse als 15. (19-20)

Scheitert vermutlich an den Finanzen

Anstelle einer Reduktion von Schiilerzahlen sind Modelle mit Teamteaching viel erfolgreicher. Bei Bedarf kann
die Klasse geteilt werden und fiir spezifische Férderung hat man dann sogar nur 12 Kinder. Ansonsten kann
im Teamteaching Mehrsprachigkeit gut umgesetzt werden. Muttersprachen kénnen so auch in die Sachfacher
einfliessen. Es kdnnen auch einzelnen Kinder oder Kleingruppen fiir spezifische Férderung fir kurze Zeit aus
dem Klassenverband herausgenommen werden. Teamteaching-Modelle sind sehr flexibel und kénnen
Ressourcen sehr zielgerichtet einsetzen.

Besser 20 Schiiler und Teamteaching zu teuer.

enorme Kosten

15 ist eine Gruppengrofie, die grundsatzlich flexible Gruppenbildungen und vielfaltige Sprachkontakte zulasst,
aber je nach Sprachstand zeitweise noch zu grof ist.

Alle (!) Schilerlnnen sollten in Kleingruppen unterrichtet werden. Geringe Durchfihrbarkeit, weil angeblich zu
teuer.

Spezielle Férdergruppen mussten noch kleiner sein, ca. 5-6 Schiilerinnen.

Wichtig ist, was in den Klassen passiert, d.h. wie qualifiziert das Personal ist.
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Tabelle 156 SM14b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SM14b: Klassenform und Klassengrosse: Die Schiilerinnen werden in kleinen Klassen mit maximal 15
Schulerlnnen unterrichtet, wodurch die Individualisierung besser ermdglicht wird

0 -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 1 1.59%
Finanzierung F)le Dgrchfuhrung ist stark abhangig von 23 36.51%
finanziellen Ressourcen.
Qualitat des Unterricht und Die Wirkung hangt von der Qualitat des Unterrichts o
Kompetenzen der 6 9.52%
und den Kompetenzen der Lehrpersonen ab.
Lehrpersonen
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
" . 5 7.94%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Fehlende Wirkung der kleinen |Kleine Klassen erzielen nicht die gewlnschte o
- 13 20.63%
Klassen Wirkung.
Individualisierung Klelne. Klassen mussen zur Individualisierung des 2 3.17%
Unterrichtes beitragen.
Teamteaching Teamteaching ist wirksamer als kleine Klassen. 10 15.87%
Kleingruppen Kleingruppenunterricht ist wirksam. 2 3.17%
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 1 1.59%
Total 63 100.00%

Tabelle 157 SM14b Kommentare und Bemerkungen
Die Klassenfrequenzen sinken, Lehrkrafte sind vorhanden, es musste in Bildung investiert werden.
Kosten.
Ressourcengriinde.
Wer in einer grosseren Klasse nicht individualisieren kann, kann es auch nicht mit 15 Schiilerinnen.
Andere Studien besagen, dass der Output bei kleineren Klassen nicht héher ist. Individualisieren ist eine
Frage der Diagnosekompetenz und der Haltung der Lehrperson. Dass es normal ist verschieden zu sein, ist
noch nicht eine sehr verbreitete Haltung.
Teamteaching Modelle scheinen besseren Erfolg zu ergeben.
Finanzen!
Finanzpolitisch nicht umsetzbar.
Habe aber auch meine Bedenken. Ich glaube, dass der Schilerzahl generell eine eher zu grosse Bedeutung
beigemessen wird, dies wegen der grosseren Sekundararbeiten fiir die Lehrperson. Fir die Klasse und den
Lerneffekt (Schiler lernen auch voneinander!) haben kleine Klassen auch Nachteile. Ich wiirde grossere
Klassen und vermehrter Unterricht im Teamteaching vorziehen und mehr positive Effekte davon erwarten.

Bis 25 Schiilerinnen zeigen Studien sind keine Nachteile zu erwarten, zu kleine Klassen ermdglichen wenig
Auswahl fir Bildung von Freundschaften, Gruppendynamik ist eben auch wichtig fir Sprachférderung und
Integration.

Geld!!!

'Ermdglichung’ reicht an sich nicht! Individualisierung des Unterrichts, Teamteaching-Modelle etc. miissen
umgesetzt werden.

Ressourcen dafiir fehlen in den Landeshaushalten

Ideale Bedingungen, die sich hoffentlich realisieren lassen.

Kleine Klassen sind vor allem bei jliingeren Kindern sinnvoll. Bei alteren Schiler/innen ist die Férderung in
grésseren Klassen mit punktueller individueller Betreuung méglich.

Teamteaching und der Unterricht in Kleingruppen wirksamer.
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Kostengriinde

Die KlassengrdRe ist nicht entscheidend; vielmehr ist die Unterrichtsqualitat mit hoher
Individualisierung/Differenzierung fiir den Bildungserfolg entscheidend. Dies ist zwar in kleineren Klassen
leichter, aber nicht per se vorhanden.

Die Tendenz zu kleineren Klassen finde ich Gberholt. es muss in eine andere Richtung gedacht und gehandelt
werden. Okonomischere Variante, die effizienter ist: Grossere Klassen, dafiir viele Mdglichkeiten von
Teamteaching schaffen (zu zweit unterrichten, Klasse halbieren, Kleingruppen oder Einzelne betreuen) Dies
ist ein sehr flexibles Modell und lasst einen hohen Grad an Individualisierung zu. (vgl. Evaluation TT90 Projekt
OS Dreirosen, Basel)

- In den Klassen gibt es mehr Kinder als 15. - Sparmassnahmen

Allerdings haben ja auch Studien gezeigt, dass gerade fiir Migrantenkinder gréssere Klassen fiir die fachlichen
Fortschritte besser sein kdnnen.

Nicht die Klassengrosse ist entscheidend, sondern das fachdidaktische und padagogische Wissen der Lehrer.

Klassengrosse allein bringt es nicht, sinnvoller waren Teamteaching Stunden, was von der Finanzierung her
aber dhnliche Forderungen stellen wiirde wie kleine Klassen.

Setzt aber auch da voraus, dass die kleinere Schiilerzahl dann auch fiir Individualisierung (z.B. Leseférderung
auf allen Stufen) wirklich genutzt wird.

Finanzieller Aufwand zu gross.
Studien belegen, dass die Klassengrésse nicht sehr relevant ist. Also, Teamteaching, Foérderlehrkréfte.

Finanzieller Aufwand.

Bis 18 Kinder sind tragbar.

Aufgrund von vorherrschenden Sparmodellen in Berlin hier kaum durchfiihrbar.

Besser ware: nicht kleinere Klassen, sondern mehr Lehrpersonen in den Klassen! (System analog Basisstufe)

Zu teuer!

Kostenfaktor, politisch kaum durchsetzbar. Firs soziale Umfeld und eine gewisse Auswahl an Kolleginnen /
Kollegen sind grossere Klassen spannender. Wenn die Finanzen vorhanden sind, dann lieber Teamteaching.

Kostenfrage.

Deutschland gibt kein Geld fur sinnvolle FordermaRRnahmen fir Schule aus. Seit Baumert oder ein Kollege
gesagt hat, die KlassengrofRe haben keinen Einfluss auf die Qualitét des Unterrichts, werden die Klassen
immer weiter vergrofiert und auf der Sek | ist eine GroRRe von 30 und mehr Jugendlichen inzwischen Standard.

Nicht die KlassengréRe, sondern das didaktische Konzept ist entscheidend fiir den Erfolg.

Finanzielle Ressourcen werden nicht bereit gestellt.

So erspart man sich den nachmittaglichen Férderunterricht, der u. U. Geld kostet.

Es ist belegt, dass die Klassengrésse (Frequenz) eine geringere Rolle spielt als es im Alltagsverstandnis
angenommen wird. Bessere Formen der dusseren und inneren Differenzierung.

Finanzielle Grenzen!

Teuer.

Auch in groReren Klassen kann gut unterrichtet werden! Wichtig ist die methodische Vorgehensweise!

Kostet zu viel.

Durchfiihrbarkeit scheitert vermutlich an Finanzierung.

Es gibt meines Wissens empirische Studien, die die Wirksamkeit einer solchen MaRnahme in Zweifel ziehen -
sinnvoller ware es meines Erachtens, groRere Lerngruppen in Teams zu unterrichten.

Waére sehr gut, wenn es flachendeckend finanziert werden konnte.
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Tabelle 158 MOO03 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

MOOQ3: Leistungsdifferenzierte Grundschul- bzw. Primarschulmodelle mit Stiitz- und Forderangeboten werden
auch unter der Berlicksichtigung der Situation mehrsprachiger Migrantenkinder ausgebaut

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 3 14.29%
Politische Politische Rahmenbedingungen miissen erfiillt o
. : 1 4.76%
Rahmenbedingungen sein.
Ablehnung / negative Wirkung|Die Massnahme wird negativ beurteilt. 3 14.29%
. Die Massnahme ist unklar (worauf bezieht sich die
Unklarheiten zur : . : «
. . . Leistungsdifferenzierung? Innere / Aussere 7 33.33%
Leistungsdifferenzierung : .
Differenzierung).
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 7 33.33%
Total 21 100.00%

Tabelle 159 MOO03 Kommentare und Bemerkungen
dito, siehe oben (Antwort, aber keine Qualifizierung. Es ist schwierig iber ein Modell zu urteilen, mit dem man
keine Erfahrung hat)
Ressourcen Problematik!
Frage 2: bei uns zur Zeit noch nicht mdglich, politischer Entscheid steht noch aus.
Hat einst gut funktioniert, fiel aber den Einsparungen im Bildungsbereich zum Opfer
Kommt sehr darauf an, wie das gemeint und organisiert ist
Verstehe die Frage nicht.
Keine aulere Leistungsdifferenzierung in der Grundschule. Gott sei Dank!
Was bedeutet das? Stammklassen mit verschiedenen Niveaus auf der Grundschul- bzw. Primarschulstufe?
Das lehne ich ab.
negative Wirkung zu erwarten
Es gibt auch deutschsprachige Kinder, welche Stiitz- und Férderangebote brauchen!!! Diesen muss auch
Rechnung getragen werden! Integration mit schulischer Heilpadagogin, bzw. Forderfachpersonen. Ist leider
eine Kostenfrage!
la proposition 2 et 3 ne sont pas antinomiques
Schulen haben noch viel Entscheidungsfreiheit, ob sie sich darauf einlassen oder nicht.
Weiss nicht, was in der Frage mit Leistungsdifferenzierten Grundschul- bzw. Primarschulmodellen genau
gemeint ist.
Integrierte Primarmodelle mit Stltz- und Férdermassnahmen waren sinnvoller.
das habe ich nicht verstanden
In der Grundschule sollte noch nicht leistungsdifferenziert werden.
Ziel und Wirkung unklar.
Bei guter Qualitat der Lehrenden.
Gemeinsame Beschulung aller Kinder mit zusatzlichem Stiitz- und Férderkursen sind vorzuziehen.

Das ware ein Rickschritt zur bisherigen Situation, wenn ich das richtig verstehe (Bisher waren in der
Grundschule die Sonderschulen die einzige - jedoch immer 6fter genutzte - institutionelle Lésung, um
Migrantenkinder abzusondern).

160



© Stephan Résselet [Expertinnen machen Schule Anhang

VS PLUS Zusatzinformationen zu Medien des VS Verlags Kommentare und Bemerkungen

Tabelle 160 MOO03b Anzahl Kommentare und Bemerkungen
MOOQ3b: Leistungsdifferenzierte, integrierte Grundschul- bzw. Primarschulmodelle mit Stitz- und
Forderangeboten werden auch unter der Beriicksichtigung der Situation mehrsprachiger Migrantenkinder
ausgebaut

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 6 50.00%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
" . 1 8.33%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Abhangig von der konkreten |Die Wirkung der Massnahme ist abhangig von ihrer o
3 25.00%
Umsetzung konkreten Umsetzung.
. Die Massnahme ist unklar (worauf bezieht sich die
Unklarheiten zur : . : M
. . . Leistungsdifferenzierung? Innere / Aussere 2 16.67%
Leistungsdifferenzierung : .
Differenzierung).
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 0 0.00%
Total 12 100.00%
Tabelle 161 MOO03b Kommentare und Bemerkungen

ist im Rahmen des vorhandenen Systems auch rechtlich méglich - sollte mit Schulentwicklungs- und
Unterrichtsentwicklungskonzepten verbunden werden

kostenintensiv aber sehr wirkungsvoll und von hohem sozialpolitischem Interesse

Diese Frage war in der ersten Version fur mich eindeutiger.

Sparmassnahmen

Allerdings nicht im Sinne einer leistungsdifferenzierten Separierung.

Eine Frage der Finanzen

Ein Fragezeichen bleibt bei der Leistungsdifferenzierung. Gemeinsames Lernen von unterschiedlichen
Leistungskindern kann hilfreich sein

Der Grad der Durchflihrbarkeit hangt wieder mit der Reform der Ausbildungsstrukturen und der Curricula
zusammen. Andern sich die Ausbildungsinstitutionen? Wird mehr DaZ, Diagnose- und Férderkompetenz
gelehrt?

Organisatorischen Voraussetzungen fehlen!

Tabelle 162

MOO02: Integriertes Sekundarstufe-I-Modell: Die Sekundarstufe-I ist eine leistungsdifferenzierte
gesamtschulartige Oberstufe mit Niveaukursen und Forder- und Stiitzangeboten. Die Schule baut die
Durchlassigkeit aus und nutzt sie intensiv

MOO02 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 10 43.48%
Ablehnung der Massnahme / |Die Massnahme wird abgelehnt oder ihre Wirkung 4 17.39%
Einschrankung der Wirkung |angezweifelt respektive eingeschrankt. e
Anwendungsbeispiele fir die |Beispiele, welche die Wirkung der Massnahem
I ] wo 4 17.39%
positive Wirkung. bestatigen.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
" . 3 13.04%
Begrussung der Massnahme |begrisst.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 2 8.70%
Total 23 100.00%
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Tabelle 163 MOO02 Kommentare und Bemerkungen
Achtung: darf Begabtenférderung nicht erschweren (3 Jahre Gymnasium sind zu wenig!!!)

Antwort, aber keine Qualifizierung. Es ist schwierig Uber ein Modell zu urteilen, mit dem man keine Erfahrung
hat

Zu begriissen

Widerstand der Mittelschichten gegen Gesamtschulen alten und neuen Typs (Siehe Wahlkampf Schleswig-
Holstein)

Gesamtschulsystem steht in NRW neben dem gegliederten Sek-I-System.
In Deutschland bis auf weiteres bildungspolitisches Tabu.
Das Problem stellt sich bei sog. Durchlassigkeit, dass diese tendenziell eher zum 'Abstieg' genutzt wird.

ES braucht ein umdenken.

c'est un bon modéle, introduit en Suisse notamment au Tessin, mais qui n'est pas facilement accepté ailleurs
en Suisse

da politischer Wille fehlt

wird im Kanton Nidwalden praktiziert; wir machen damit sehr gute Erfahrungen...

In Deutschland fehlen (ehrliche, wirkungsvolle) Schulreformen.

sofern die Sekundarschule bereits eine Schule nach einem (Keine Vorschlage) ist, wird dies kaum positive
Wirkung entfalten kénnen

Durchfuhrbarkeit lokal verschieden

siehe Bildungskleeblatt im Kanton Aargau.

Waére sehr positiv, ist aber sehr aufwandig und anspruchsvoll in der Durchflihrung.

Schulformen missen verandert werden.

Durchfiihrung sehr gering, jedenfalls in Deutschland.

Ist in Baden-Wiirttemberg die Regel. Es gibt nur 3 Gesamtschulen in BW.

Das scheint mir eher eine Schein-Alternative zu den Nicht-Integrierten Modellen zu sein.
Erfolgsversprechender ware wohl eher nicht leistungsdifferenzierte Oberstufe.

Flachendeckend sehr gering durchfiihrbar. Deutschland besser die Bundeslander sind vom gegliederten
Schulsystem Uberzeugt.

Tabelle 164 MOO01 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
MOO1: Nicht-integriertes Sekundarstufe-I-Modell: Die Sekundarstufe-I trennt die Schilerinnen nach globalen
Leistungskriterien und unterrichtet diese getrennt in allen Fachern (geringe Durchlassigkeit, z.B. in der CH:
Realschule vs. Sek; in D: Hauptschule vs. Realschule; in A: Hauptschule vs. AHS-Schule)

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare

Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchflhrbarkeit 3 10.71%
Aktueller stand Entspricht dem momentan praktizierten Modell. 9 32.14%

Das Modelle hat eine negative Wirkung oder wird

. . o
Negative Wirkung abgelehnt. 11 39.29%
Wunsc.;h nach weniger Ausserung des Wunsches nach weniger Selektion. 1 3.57%
Selektion
Positive Teilaspekte des Gewisse Aspekte werden positiv (fir einige

N . 3 10.71%
Modells Schilerlnnen) beurteilt.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 1 3.57%
Total 28 100.00%
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Tabelle 165 MOO01 Kommentare und Bemerkungen

Les différences entre éléves peuvent étre stimulantes aussi bien pour les avancés que pour les éléves plus
lents.

Das Modell als solches méchte ich nicht qualifizieren, kann aber nur feststellen, dass fiir unsere
Integrationsschiilerinnen dieses Modell eine gute Mdglichkeit ist.

weniger Selektion ware besser

Siehe: hohe Selektivitat des deutschen Schulsystems benachteiligt Migrantenkinder extrem

Der Vorteil dieses Systems im Kanton Zirich: Gut gefiihrte Realschulen. Bildungsferne Sch. brauchen starke
Klassenlehrpersonen, die klar fihren. Bei vielen Bezugspersonen gehen sie oft unter.

Ich beurteile die Wirkung als hoch, allerdings negativ, da ausgrenzend. Positiv beurteile ich den starkeren
SchulerIn-Lehrerin-Bezug in der Realschule, grossere Verbindlichkeit, oft sehr grosses Engagement der
Lehrpersonen bei Férderung und Lehrstellensuche.

Durchflihrbarkeit: sehr hoch, im Sinne von Realitat

negative Wirkung

Eher negative Wirkungen zu erwarten

der schulische Erfolg hangt nicht alleine von der Struktur ab.

c'est le modele qui prévaut actuellement en Suisse

Wirkungsgrad: nicht 'sehr gering', sondern negativ

nicht zu empfehlen

Realitat in A - Klassenschule teilt Migrantenkinder bereits mit 10a meist der Gruppe mit geringeren
Bildungsperspektiven zu

Das ware Diskriminierung, aber in bestimmten Fachern wére es schon sinnvoll. 'Niveauklassen in Deutsch, Fr.
und Mathe.'

Ohne Durchlassigkeit fuhrt dieses Modell zu Chancenungleichheit. Ist aber einfacher zu |6sen. Priifung -
Selektion.

Fragestellung unklar, da es sich um einen Ist-Zustand handelt

Das erweist sich als immer schwieriger durchzufiihren, besonders in Flachenlandern. Die Selektionswirkung
ist negativ fir den Schulerfolg.

Ist Standard.

Zur Zeit Faktum.

Durchfuhrbarkeit: schulische Realitét, leider.

Je grosser die Orte, desto grosser Durchfiihrbarkeit.

Ist in Baden-Wrttemberg die Regel.

Diese Modelle gehdren wohl zu den wirkungsvollsten Mechanismen, um Migrantenkinder wegzuselektieren.

Bedeutet in Deutschland keine Reform, ist das (ibliche Modell.
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3.2.2 Sprachmodelle

Tabelle 166

SMO04 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SMO04: Sprachschutzmodell (shelter-model) (Zuerst ausschliesslich Herkunftssprache, dann Herkunftssprache

und Zielsprache)

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 3 8.82%
Segregation Die Massnahme férdert Segregation. 5 14.71%
Andere negative Wirkungen |Andere negative Wirkungen des Modells 2 5.88%
L1-Kompetenzen als Die Wirkung hangt von den L1-Kompetenzen der
) . 3 8.82%
Bedingung Schdlerlnnen ab.
Qualitat des Unterrichts und |Die Wirkung hangt von der Qualitat des Unterrichts
Kompetenzen der und den Kompetenzen der Lehrpersonen (in der 5 14.71%
Lehrpersonen Herkunftssprache) ab.
Forderung von L1 und L2 ist |Die langerfristige Forderung von L1 und L2 ist o
. . 7 20.59%
wirkungsvoller wirkungsvoller.
Das Modell ist konstruiert und widerspricht der
Kinstlichkeit des Modells Lebenswelt der Kinder (Dauernde Konfrontation mit 4 11.76%
mehreren Sprachen)
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 5 14.71%
Total 34 100.00%
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Tabelle 167 SM04 Kommentare und Bemerkungen
Idem (Pourquoi pas simultanéité?)
fur Migrationssprachen schwierig
Wie soll da in der Schule eine Integration vor sich gehen? Wenn es so passieren soll, wie ich die Frage
verstehe, so gibt es Sprachgruppen, die von einem Lehrer ihres Landes unterrichtet werden sollen - mit den
Lehrplanzielen der Schweizer Schiiler? Selbst wenn das fiir diverse Sprachen, wie z.B. Turkisch, Serbisch,
Albanisch, Spanisch, Tamilisch durchfiihrbar wére, so gibt es x andere Sprachen in unseren Schulen, die nicht
vertreten sind, die schon beim Dolmetschen Probleme aufwerfen, weil es keine kompetenten Personen gibt,
die man zu Rate ziehen kann. Hinzu kommt, dass die Migrantenkinder doch so schnell wie méglich vertraut
gemacht werden sollen mit unseren Gepflogenheiten, Vorstellungen, Sitten, Umgangsformen. Werden sie
aber von jemandem aus ihrem eigenen Kulturbereich unterrichtet, wie lange eigentlich?, dann ist das nur in
seltenen Fallen und bedingt mdglich.

halte ich in angesichts der zweisprachigen Lebenswelt der Kinder fiir Blédsinn.

fordert Segregation

Hangt davon ab, wie gut das Kind/der Jugendliche seine Herkunftssprache beherrscht.

Gut gemeint. Aber kein Kind hat soviel Zeit, soviel Energie, und wer bezahlt den ganzen 'Umweg'?

Frage 2: Ich nehme an, dass nur die Sprachen in der Schule gemeint sind? Wenn Elternhaus mitgerechnet
wird, ware der Grad der Durchfiihrbarkeit wohl sehr hoch.

Ohne Altersangaben ist das noch schwierig zu beantworten.

Nur Herkunftssprache widerspricht der Lebenswirklichkeit der Kinder

s.o0. (Wirkungsgrad nur dann hoch, wenn Bewusstsein fir Fremdspachenstatus des Deutschen fir die
Schilerlnnen bei Lehrkraften vorhanden ist und in den Unterricht einfliesst.)
Ahnlich wie Ubergangsmodell, allerdings mit dem Vorteil der weiteren Férderung der Herkunftssprache.

Ideal ware es, wenn die Herkunftssprache zu Hause ausreichend geiibt werden wiirde. Danach sollte die
Alphabetisierung in beiden Sprachen in der Schule parallel erfolgen.

Der Aspekt des Zusammenlebens mit den 'Anderen' kann dabei zu kurz kommen und damit auch die
Motivation, die Zielsprache zu erwerben eventuell leiden.

Die Wirkung hangt ab von der Qualitét des Unterrichts.

siehe oben (Mich stort die AusschlieBlichkeit. Ein paralleles Beachten ist fiir mich der Weg. (alle
Ressourcen der Schuler aufnehmen und bilden))

Wirkungsgrad hoch, wenn die Kinder dominant herkunftssprachlich eingeschult werde.

Auch hier: Herkunftssprache im Vorkindergartenalter, dann Bilinguales Modell

s.0. (Einbeziehen der (Keine Vorschlage) von Anfang an bedeutet fir Kinder anderer Erstsprache, dass genau
sie auch gemeint sind im Unterricht - also eine Frage der Adressierung.)

siehe Anmerkung zur nachsten Frage (ABER: in bilingualen Modellen kann AUCH die Zielsprache von Anfang
an Unterrichtssprache sein. Fur Kinder, die in der Einwanderungsgesellschaft mehrsprachig aufwachsen,
favorisiere ich das. Von Anfang an werden ALLE Sprachen der Kinder in der Schule gebraucht, auch die
Sprache der Mehrheitsgesellschaft. )

Setzt Sprachkompetenz in der Herkunftssprache voraus, die bei den meisten Kindern mit
Migrationshintergrund nicht vorhanden ist. Woher nehmen wir die Lehrkrafte?

Bei der Durchfihrbarkeit fehlt es oft an Fachkraften.

ausschliesslich Herkunftssprache geht in unserer Gesellschaft nicht!

s. oben (Es kommt darauf an, dass das didaktische Vorgehen im Unterricht der Herkunfts- und Zielsprache
aufeinander abgestimmt sind.)

realistischerweise fur Neue Minderheiten nicht durchsetzbar

Es gibt wenige Lehrpersonen, die die Herkunftssprache und die Zielsprache kdnnen.

Gefahr der Ghettoisierung besteht

dito (Kenne die verschiedenen Modelle zu wenig. Je nach Alter der Kinder und Aufenthaltsdauer erscheinen

mir verschiedene Modelle sinnvoll.)
>

Der Wert ist gering, wenn die 'Isolation' zu lange dauert. Siehe Segregation.
Schwer zu beantworten, abhangig von vielen unterschiedlichen Faktoren.

Konnte dazu flihren, dass der entscheidende Schritt von der Mindlichkeit zur Schriftlichkeit bzw. der Wechsel
des Sprachmodus erschwert wird.
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Tabelle 168

SMO04b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SMO04b: Sprachschutzmodell (shelter-model) (Zuerst ausschliesslich Herkunftssprache, dann Herkunftssprache

und Zielsprache)

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 0 0.00%
Segregation Die Massnahme férdert Segregation. 5 14.71%
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird
6 17.65%
der Massnahme abgelehnt.
L1-Kompetenzen als Die Wirkung hangt von den L1-Kompetenzen der
) . 3 8.82%
Bedingung Schilerlnnen ab.
Qualitat des Unterrichts und |Die Wirkung hangt von der Qualitat des Unterrichts
Kompetenzen der und den Kompetenzen der Lehrpersonen (in der 2 5.88%
Lehrpersonen Herkunftssprache) ab.
Forderung von L1 und L2 ist |Die langerfristige Forderung von L1 und L2 ist o
) . 7 20.59%
wirkungsvoller wirkungsvoller.
Das Modell ist konstruiert und widerspricht der
Kinstlichkeit des Modells Lebenswelt der Kinder (Dauernde Konfrontation mit 9 26.47%
mehreren Sprachen, Leben in CH/D/A).
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 2 5.88%
Total 34 100.00%
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Tabelle 169 SM04b Kommentare und Bemerkungen
Aus samtlichen in den 32 Begriindungen enthalten griinden nicht empfehlenswert
Modell entspricht nicht der Lebenswelt der Kinder.
Parallele Férderung wirkt!
Je friher die Kinder mit ihrer Umwelt kommunizieren kénnen, desto schneller wird die Zielsprache erlernt. Das
Sprachschutzmodell baut Barrieren auf und entspricht nicht der realen Situation.
Gefahr der ungeniigenden Integration.
Ce modéle ne correspond pas a la réalité vécue par le jeune d'origine immigrée.
Siehe oben (Starkung der Sprachaneignung in beiden Sprachen von Anfang an ist sinnvoller.)
Erschwerte Integration und Zeitverlust im bilingualen Spracherwerb.
Ob ein Modell erfolgreich ist, hangt von der Qualitat der sprachlichen Férderung ab. Schlechte

Sprachférderung (z.B. durch Lehrpersonen mit wenig Kenntnissen zu DaZ-Fragen) wirkt sich auch in an sich
guten Modellen negativ aus.

Abzulehnen; die Kinder leben in deutschsprachiger Umgebung.

Fordert und festigt die Muttersprache, ist aber abzulehnen wegen der segregativen Wirkung.

Geht stark von monolingualer Ideologie aus.

Auch hier das Problem, welche Kinder in diesem Modell geschult werden sollen. Auch die bereits stark an

Deutsch angepassten Kinder? Wer entscheidet? Entspricht tatsachlich nicht der Lebenswelt und damit den
Kommunikationsbedurfnissen der Kinder.

Dabei wird davon ausgegangen, dass Kinder von Migrantinnen die Herkunftssprache viel besser beherrschen
als die lokale Umgangssprache. Dies scheint mir nicht die Regel zu sein.

Vorschulische Férderung der Muttersprache. Wirklich gute Férderung in beiden Sprachen mit kompetenten
Leuten scheint mir sehr wichtig.

Spracherwerb in der Herkunftssprache, anhangig von den Kompetenzen der Eltern. Begleitung der Kleinkinder
durch die Schule?? Schulung der Eltern?

Cet item comme les précédents parait marginaliser le bilinguisme en le refusant fondamentalement.
Theoretisches Modell

Leben in der CH!

Widerspricht Lebenssituation.

Siehe oben (Man sollte sehr friih die Chance des natiirlichen Bilingualismus aktiv durch Kontakt zu beiden
Sprachen férdern)

Sprachschutzmodell gefahrdet Integration und Erwerb der Mehrheitssprache.
Man muss doch zur Kenntnis nehmen, in welchem Land man sich befindet.

In der deutschen Schweiz haben wir hier das Diglossiemodell, das negativ interveniert. Es wird Dialekt
ungesteuert erworben, als Zielsprache erscheint dann aber Hochdeutsch.

Da die Zielsprache als Sprache der Umgebung stets prasent ist, sollte sie zu keinem Zeitpunkt ausgeklammert
werden.

Fir die Kinder, die die Herkunftssprache sehr gut beherrschen!
Schlief3e mich auch der Begriindung an, dass es zu Segregation fiihren kann.
Danach unterrichtete Kinder haben kaum Chancen, weiterflihrende Zweige héherer Art zu erreichen.
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Tabelle 170 SMO01 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SMO01: Zweisprachigkeitsmodelle: Ubergangsmodell - Transitionsmodell (Zuerst Herkunftssprache, dann
Zielsprache)

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 6 10.91%
Qualitat des Unterrichts / Die Wirkung héangt von der Qualitat des Unterrichts o
Kompetenzen der 5 9.09%
und den Kompetenzen der Lehrpersonen ab.
Lehrpersonen
Segregation I?|e Massnahme.hemmt Integration respektive 7 12.73%
fordert Segregation.
L-1-Kompetenzen als Die Massnahme ist nur fir Kinder mit guten 9 16.36%
Bedingung Kenntnissen der Herkunftssprache wirkungsvoll. R
Foérderung von L-1 und L-2 ist |Die langerfristige Forderung von L1 und L2 ist
. . 7 12.73%
wirkungsvoller wirkungsvoller.
Wirkung bei Frilhférderung D!e Wirkung ist bei Frihférderung in der L1 5 9.09%
wirkungsvoll
anderes andere Bemerkungen und Hinweise. 16 29.09%
Total 55 100.00%

Tabelle 171 SMO01 Kommentare und Bemerkungen
Je ne vois aucune raison de ne pas traiter simultanément les langues d'origine et d'accueil, car elles font
partie ensemble de l'identité des immigrés
widerspricht dem oben proklamierten Ziel!
Wenn man die Schiler integrieren méchte, so heisst das, dass sie nicht zu sehr vom regularen Unterricht
separiert werden sollten. Das wird aber kaum durchfiihrbar sein, wenn zudem noch Englisch und Franzdsisch
dazukommen. Ich kénnte mir das allenfalls in der Unterstufe vorstellen. Prinzipiell wird es aber kaum méglich
sein, fiir jede Sprache unserer Migrantenkinder einen qualitativ akzeptablen Unterricht zu erhalten.

ist m.W. erfolglos und in der Migration auch irrelevant.

ein solches System fordert Segregation und nicht Integration

Hangt davon ab, wie gut das Kind/der Jugendliche seine Herkunftssprache beherrscht.

Zwar gute ldee, aber damit ist ein Problem der sozialen Schicht (Bildungshintergrund der Eltern) nicht gelost.
Allenfalls Aufklarung der Eltern kénnte wichtig sein.

Frage 2: Bei Migration, d.h. Schulbildung in zwei verschiedenen Sprachgebieten.

Waére insofern ein Fortschritt, als die L1 schulisch geférdert wird.

Frage so kaum angemessen zu beantworten. Sprachliche Biographie und Dominanz der verfiigbaren
Sprachen muss veranschlagt werden, damit der Wirkungsgrad eingeschatzt werden kann.

Es hangt etwas davon ab, ob die Zielsprache die Erstsprache vollig ersetzt

Problem hier wie im Folgenden: es mlssen viel zu viele unterschiedliche Herkunftssprachen beriicksichtigt
werden. Die (angenommene) Durchfiihrung wiirde zu Einzelunterricht fiihren, was nicht nur die soziale
Integration eher behindern als férdern wiirde, sondern auch die fiir das Erlernen von Sprachen unabdingbare
Interaktion.

Schwer zu beurteilen, da mir ausreichende Erfahrungen fehlen, das Modell auch von der Qualitat der
Vermittlung der Erstsprache abhangig ist und die Frage ist, ab wann die Zielsprache vermittelt wird. Negativ
am Modell ist, dass die Forderung der Herkunftssprache nicht weitergefihrt wird.

Besser als nichts, aber flr die langfristige Entwicklung der Kinder ungentigend.

Die Wirkung hangt ab von der Qualitat des Unterrichts.

Keine Antwort, da von meiner Seite eher Erfahrungen mit Seiteneinsteigern vorliegen.

Wirkungsgrad hoch, wenn die Kinder die Herkunftssprache als dominante Sprache sprechen!
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Wenn unter 'zuerst' der Vorkindergarten gemeint ist, dann bin ich einverstanden. Ein Vorkindergarten mit einer
muttersprachlichen Kindergartnerin hat einen sehr hohen Wirkungsgrad, weil die Kindergartnerin auch auf die
Muttern einwirken kann und sie zur Férderung der Muttersprache anregen.

fur Sprache gute Wirkung, fiir Schulerfolg jedoch nicht, da mit getrennter Schulung verbunden

Solche Modelle hatten wir seit 1973 in den sog. 'Muttersprachlichen Klassen' in Bayern und Baden-

W rttemberg. Durchzuflihren ist es gut, jedoch kommt Deutsch viel zu spéat fir die Lernenden. AulRerdem
werden sie in ihren Sprachgruppen schulisch sozialisiert und meist separiert.

ABER: In diesem Modell werden Kompetenzen in der Herkunftssprache nicht weiterentwickelt.

Vor allem in der Grundschule

Das braucht sehr viele padagogisch ausgebildete Fachpersonen, mit einer hohen Sprachkompetenz in beiden
Sprachen

je ne suis pas experte dans l'efficacité de ces modeéles. j'observe seulement que tous les modéles qui
prévoient d'abord la seule langue d'origine (LO) impliquent une dimension ségrégative. je pense que la langue
du lieu d'accueil (LA) doit trouver sa place des le début dans I'école suisse en paralléle avec les langues
d'origine (cf. bilinguisme qui comporte com-présence des langues). par ailleurs il est nécessaire de distinguer
entre enfants établis/ déja exposés a la LA et enfants nouveaux venus/pratiquement ignares de la LA. Il est
probable que les modéles que vous proposés sont a l'intention spécifique ce des derniers.

Setzt Sprachkompetenz in der Herkunftssprache voraus, die bei den meisten Kindern mit
Migrationshintergrund nicht vorhanden ist, kann aber bei totalen Anfangern im Deutschen hilfreich sein fur das
erste halbe Jahr. Woher nehmen wir die Lehrkrafte?

Kommt auf das Alter der Schiiler/innen an... z.B. Alphabetisierung in der Erstsprache kann sinnvoll sein...

Die Interdependenzhypothese von Cummins wird in dieser 'Reinform' von ihm selbst kaum noch vertreten.
Zwei- und mehrsprachig aufwachsende Kinder sollten in beiden (oder mehreren) Sprachen so friih wie
moglich unterstltzt werden. S. hierzu Ergebnisse der Hirnforschung zur Bilingualitat.

auch hier: mit Frage 2 sind zu viele Méglichkeiten verbunden, als dass ich das klar beantworten kdnnte

Hoch dort, wo erwachsene, gut gebildete Vorbilder da sind Gering dort, wo das Bildungsniveau und der
Wissensstand in Bezug auf sprachliche Férderung niedrig sind

Kenne solche Modelle nicht!

L1 als Unterrichtssprache wird de facto nicht eingesetzt

Abhangig vom familidren und ausserschulischen Umfeld der Schiiler

Kenne die verschiedenen Modelle zu wenig. Je nach Alter der Kinder und Aufenthaltsdauer erscheinen mir
verschiedene Modelle sinnvoll.

Diese und die folgenden Fragestellungen lassen keine Differenzierung der Schiler zu: mehrsprachige
Migrantenkinder sind eine sprachlich hochkomplexe Gruppe, fir die keins der angegebenen Modelle
insgesamt installiert werden kann, weil immer bestimmte Gruppen ausgeschlossen werden. So wird auch nicht
nach den Wirkungen in sonstigen Bereichen (Sozialbeziehungen,...) gefragt.

Vermutung, bin dafiir keine Expertin

darf nur bedarforientiert angeboten werden. Es hangt von den Sprachbiographien der Kinder ab. Aber die
Sprachen und Kulturen der Kinder mit Migrationshintergrund miissen berlicksichtigt werden. Finanzen diirfen
nicht als Vorgabe fiir die nicht Durchflihrung genannt werden.

Ich denke, dass Integration im wesentlichen tiber Sprache geht, und zwar Gber die Sprache, des Landes, in
dem man lebt.

Die Beurteilung der Modelle ist nur in Bezug auf eine bestimmte Schilerschaft und Schulstufe méglich. Das
Transitionsmodell ist z.B fiir Schulanfanger mit geringen Deutschkenntnissen -zeitweise- sinnvoll
Durchfiihrbarkeit gering, weil es zu viele unterschiedliche Herkunftssprachen gibt.

Das hangt von dem Grad ab, in dem ein Kind die beiden Sprachen beherrscht. Schwer zu beantworten,
abhangig von vielen unterschiedlichen Faktoren.

Zu viele Sprachen sind "eingewandert" und nur bedingt kdnnen derartige Klassen/Schulen gebildet werden.
Lokal mag es gehen, aber nicht flichendeckend.

Je nach Alter der Schiiler, bei jingeren Schiilern eher sofort Zielsprache.

Keine Erfahrungen.

Gefahr der friihzeitigen Separation
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Tabelle 172 SMO01b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SMO01b: Ubergangsmodell - Transitionsmodell (Zuerst Herkunftssprache, dann Zielsprache)

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 1 2.50%
Qualitat des Unterrichts / Die Wirkung hangt von der Qualitat des Unterrichts o
Kompetenzen der 3 7.50%
und den Kompetenzen der Lehrpersonen ab.
Lehrpersonen
Segregation E.).le Massnahme.hemmt Integration respektive 4 10.00%
fordert Segregation.
L-1-Kompetenzen als Die Massnahme ist nur fiir Kinder mit guten 4 10.00%
Bedingung Kenntnissen der Herkunftssprache wirkungsvoll. SRR
Forderung von L-1 und L-2 ist | Die langerfristige Férderung von L1 und L2 ist o
) . 10 25.00%
wirkungsvoller wirkungsvoller.
Wirkung bei Frilhférderung D!e Wirkung ist bei Friihforderung in der L1 3 7.50%
wirkungsvoll
Férderung in der Familie Die Ij'ruhford.erung der Herkunftssprache in der 2 5.00%
Familie ist wirkungsvoll.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird o
. . 4 10.00%
Begriissung der Massnahme |begrisst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
3 7.50%
der Massnahme abgelehnt.
anderes andere Bemerkungen und Hinweise. 6 15.00%
Total 40 100.00%

Tabelle 173 SMO01b Kommentare und Bemerkungen
Frihférderung.
Ergebnisse aus entspr. Untersuchungen sind mir nicht bekannt.
Falls mit 'Zuerst Herkunftssprache' die Férderung in der Schule oder im Kiga gemeint ist: geringe Wirkung
(Grund: Segregation, gleichzeitige schulische Férderung beider Sprachen ist vorzuziehen). Aus Diskussionen
mit anderen Expertinnen habe ich aber entnommen, dass das Modell auch so verstanden werden kann, dass
es um eine Forderung 'zuerst in der Herkunftssprache' im Rahmen der Familie gehen kdnnte, in diesem Fall:
hohe Wirkung
Langfristige und gleichzeitige - integrative - Forderung ist vorzuziehen. Ziel soll eine lebenslange Pluriliteralitat
sein, nicht nur, dass die Herkunftssprache in den Dienst der Lokalsprache gestellt wird. Segregation ist
ebenfalls eine Gefahr.
Wirkung ist dann hoch, wenn es um Frihférderung (Unterstiitzung des Spracherwerbs und der
erstsprachlichen Sprachkompetenz - Aufbau von CALP - geht).
Zuerst Herkunftssprache birgt das Risiko, dass viel Unterricht getrennt abgehalten wird und die Integration
fremdsprachiger Kinder gefahrdet wird.
Entspricht nicht der Lebenswirklichkeit - ab dem Eintritt in den Kindergarten brauchen Kinder beide Sprachen -
meist erfahren sie auch bereits in den Familien beide Sprachen (sofern die Familien bereits langer im
deutschen Sprachraum leben)- auch Cummins hat sich bereits von seiner urspriinglichen
Interdependenzhypothese verabschiedet - daher ist eine mdglichst friihe Férderung in beiden Sprachen, die
auf die Starkung des Gesamtsprachbesitzes abzielt, wiinschenswert.
Herkunftssprache und Zielsprache sollten kontinuierlich parallel geférdert werden, um keine
Kommunikationslicken entstehen zu lassen.
Ob ein Modell erfolgreich ist, hangt von der Qualitat der sprachlichen Férderung ab. Schlechte
Sprachférderung (z.B. durch Lehrpersonen mit wenig Kenntnissen zu DaZ-Fragen) wirkt sich auch in an sich
guten Modellen negativ aus.
Ohne befestigte Muttersprache konnen keine Lokalsprachen gut gelernt werden.
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Vorliegende Studien weisen keine positiven Effekte des Transitionsmodells aus.
Wirkungsgrad ist von der jeweiligen sprachlichen Dominanz bzw. linguistischen Biographie abhangig.

Bis zum Kindergarten nur Muttersprache und dann parallel.

Mit den oben bereits aufgefiihrten Vorbehalten (Bemerkungen 1. Welle) . Langfristige Massnahmen sind
vorzuziehen.

Ohne Angabe des Alters der Kinder ist das nicht so einfach zu beurteilen, aber ich nehme mal an, dass es um
schulische Férderung geht. Ausserdem muss man dieses Modell mit anderen vergleichen und die Frage somit
'relativ' beantworten. Dieses Modell halte ich fiir besser als das Seperative oder Assimilatorische, aber
schlechter als die gleichzeitige Frihférderung beider Sprachen.

Die Kinder mit Migrationshintergrund sind oft in der Herkunftssprache auch nicht soooo kompetent. Haufig
sind ihre Deutsch- resp. Mundartkenntnisse vergleichbar.

Das hoch bezieht sich auf die Frihférderung. Muttersprachliche Kindkrippe, Spielgruppe. Forderung in der
Familie. Eine muttersprachliche Spielgruppenleiterin kann auch die Eltern zur Férderung der Muttersprache
anregen, sie darin unterstitzen.

Eine sichere Erstsprache ermdglicht das Erlernen einer Zweitsprache; moglich ist auch das parallele Lernen
der Sprachen, aber nur durch kompetente Sprachvorbilder in beiden Sprachen.

Wenn ein Kind Uber eine gut entwickelte Erstsprache verfligt, hat es die Chance in kiirzerer Zeit eine gut
entwickelte Zweitsprache zu erwerben, die irgendwann die Erstsprache tberholen wird.

In der Oberstufe schon aus zeitlichen Griinden sehr fragwirdig.

Ce modeéle parait rechercher plus la mise a I'écart de la langue d'origine que sa valorisation.

Es sollte keine Rangfolge beiden Sprachen bestehen; je nach Umfeld haben Herkunftssprache und
Zielsprache Prioritat.

Bilingual aufwachsende Kinder bekommen auch nicht erst eine, dann die andere Sprache vorgesetzt, sondern
werden gleichzeitig mit beiden konfrontiert; wenn drei- oder mehrsprachig, auch mehr.

Es ist kein Modell, sondern eine gegebene Situation bei einigen Kindern, auf die man angemessen reagieren
muss.

Soweit ein 'echtes' Ubergangsmodell verfolgt wird, d. h. die Herkunftssprache NUR als Vehikel zur méglichst
schnellen Erlernung der Umgebungssprache dient, gering. Je nachhaltiger die Férderung der
Herkunftssprache ist, desto héher kann der Wirkungsgrad werden.

Muss auf die jeweilige Situation der Migrationsfamilie ausgerichtet sein.

Die Argumente sind in der Zusammenfassung der 1. Welle genannt.

Fir Kinder, die sehr gute Kenntnisse in der Herkunftssprache haben. Besser: verzahnte und langfristige
Forderung in beiden Sprachen (als Unterrichts- und Lernsprache).

Zeitverlust fur die Zweitsprache, in der Schullaufbahnen entschieden werden, Form der Ausgrenzung.

Ich halte solche Ubergangsmodelle nicht fiir grundsétzlich erforderlich und wiirde von Anfang an bilinguale
Modelle bevorzugen.

Die Herkunftssprache wird in diesem Modell instrumentalisiert und nur als Hilfskonstrukt verwendet - es wird
ihr die volle Anerkennung als gleichberechtigtes Kommunikationsmedium versagt.

Je nachdem wie hoch der Standard in der Familiensprache ist.
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Tabelle 174

SMO05 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SMO05: Bilinguales Modell (Zuerst iberwiegend Herkunftssprache, dann Herkunftssprache und Zielsprache)

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 1 3.33%
L1-Kompetenzen als Die Wirkung hangt von den L1-Kompetenzen der o
) . 3 10.00%
Bedingung Schilerlnnen ab.
Qualitat des Unterrichts und |Die Wirkung hangt von der Qualitat des Unterrichts
Kompetenzen der und den Kompetenzen der Lehrpersonen (in der 6 20.00%
Lehrpersonen Herkunftssprache) ab.
Friher Einbezug der Der friihe Einbezug der Zielsprache ist wichtig und o
. S . 6 20.00%
Zielsprache ist wichtig wirkungsvoll.

. Die Massnahme ist nur fur gréssere o
Grosse der Sprachgruppe Sprachgruppen realistisch umsetzbar. 3 10.00%
Positive Wirkung des Modells |Anmerkung von positiver Wirkung des Modells. 4 13.33%
negative Wirkung des Modells|Anmerkung von negativer Wirkung der Modells. 3 10.00%
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 4 13.33%
Total 30 100.00%
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Tabelle 175 SMO05 Kommentare und Bemerkungen
Idem ( (Pourquoi pas simultanéité?)
eher abzulehnen, weil dass die Periode der friihen Kindheit zum Erwerb der Aufnahmesprache verpasst
wirde.
halte ich in angesichts der zweisprachigen Lebenswelt der Kinder fiir Blédsinn.
s. 0.. gradueller Unterschied. warum ist eigentlich die Herkunftssprache wichtiger als jene der sozialen
Umgebung ausserhalb der Familie?
s. Bemerkung oben (Frage 2: Ich nehme an, dass nur die Sprachen in der Schule gemeint sind? Wenn
Elternhaus mitgerechnet wird, ware der Grad der Durchfiihrbarkeit wohl sehr hoch.)
s.0. (Wirkungsgrad nur dann hoch, wenn Bewusstsein fir Fremdspachenstatus des Deutschen fir die
Schdlerlnnen bei Lehrkraften vorhanden ist und in den Unterricht einfliesst.)
Wir verstehen unter diesem Modell eine Parallelitdt und Ausgewogenheit der beiden Sprachen, die nicht
unbedingt in der Schule erfillt werden muss.
Ermdglicht einen sanften Einstieg und eine langfristige Unterstutzung. Damit keine Briiche in der Entwicklung
der Kinder und klar, dass es immer auch ums Zusammenleben aller geht.
Die Wirkung hangt ab von der Qualitéat des Unterrichts.
Wirkungsgrad sehr hoch, wenn die Kinder dominant herkunftssprachlich eingeschult werden.
Dies ware hochstens fir wenige grosse Sprachgruppen moglich
Bilingual heilt fiir mich: Beide Sprachen werden parallel vermittelt und moéglichst in bilingualen Gruppen an
beide Gruppen. Unter dieser Voraussetzung ist meine Votierung zu verstehen.
siehe Bemerkung zu Ubergangsmodell; fiir Schulerfolg risikoreich fiir Sprachgruppen mit wenig Prestige

s.0. ((Einbeziehen der (Keine Vorschlage) von Anfang an bedeutet fiir Kinder anderer Erstsprache, dass
genau sie auch gemeint sind im Unterricht - also eine Frage der Adressierung.))

ABER: in bilingualen Modellen kann AUCH die Zielsprache von Anfang an Unterrichtssprache sein. Fir
Kinder, die in der Einwanderungsgesellschaft mehrsprachig aufwachsen, favorisiere ich das. Von Anfang an
werden ALLE Sprachen der Kinder in der Schule gebraucht, auch die Sprache der Mehrheitsgesellschaft.

Setzt Sprachkompetenz in der Herkunftssprache voraus, die bei den meisten Kindern mit
Migrationshintergrund nicht vorhanden ist. Woher nehmen wir die Lehrkrafte?

Herkunftssprache zu Hause, Zielsprache in der Schule und Herkunftssprache (spezielle Férderung): dazu gibt
es viele 'Erfolgsgeschichten’

s. Bemerkung oben (Hoch dort, wo erwachsene, gut gebildete Vorbilder da sind Gering dort, wo das
Bildungsniveau und der Wissensstand in Bezug auf sprachliche Férderung niedrig sind

s. oben (Es kommt darauf an, dass das didaktische Vorgehen im Unterricht der Herkunfts- und Zielsprache
aufeinander abgestimmt sind.)

s.0. (realistischerweise fur Neue Minderheiten nicht durchsetzbar)

dito (Kenne die verschiedenen Modelle zu wenig. Je nach Alter der Kinder und Aufenthaltsdauer erscheinen
mir verschiedene Modelle sinnvoll.)

erscheint mir zumindest sinnvoller als die vorher genannten Modelle

Siehe Ergebnisse aus den bilingualen schulen und Europaschulen in Berlin. Die Fachsprache wird eher
verstanden, wenn die Herkunftssprache als Unterstiitzung, als Einfiihrung genommen wird.

Auch hier: entsprechend qualifiziertes Personal vorausgesetzt.

Lernergruppen abhangig (siehe 1.)

Kann fiir manche Kinder, die im Schulalter einreisen ein sinnvoller Ubergang sein.

Konnte dazu flihren, dass der entscheidende Schritt von der Mindlichkeit zur Schriftlichkeit bzw. der Wechsel
des Sprachmodus erschwert wird.==> Sprachenvielfalt. Lokal kann es Schulen nach diesem Modell geben,
aber Ausnahmen.

schlecht, wenn mit Segregation verbunden.

Gefahr der frihzeitigen Separation
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Tabelle 176 SMO05b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SMO5b: Bilinguales Modell (Zuerst tiberwiegend Herkunftssprache, dann Herkunftssprache und Zielsprache)

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 2 7.69%
L1-Kompetenzen als Die Wirkung hangt von den L1-Kompetenzen der o
) N 4 15.38%
Bedingung Schdlerlnnen ab.
Qualitat des Unterrichts und |Die Wirkung hangt von der Qualitat des Unterrichts
Kompetenzen der und den Kompetenzen der Lehrpersonen (in der 1 3.85%
Lehrpersonen Herkunftssprache) ab.
F!'uher Elnbe';zug.der. Der friihe Einbezug der Zielsprache und die o
Zielsprache ist wichtig . : o . 8 30.77%
i parallele Férderung ist wichtig und wirkungsvoll.
(parallele Forderung)

. Die Massnahme ist nur fur gréssere o
Grosse der Sprachgruppe Sprachgruppen realistisch umsetzbar. 2 7.69%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird o

" . 6 23.08%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
1 3.85%
der Massnahme abgelehnt.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 2 7.69%
Total 26 100.00%
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Tabelle 177 SMO05 b Kommentare und Bemerkungen
Schwierige Durchfiihrbarkeit. Eher Modellprojekt mit hoher Aufmerksamkeit. Zielsprache ist von Anfang an
bedeutsam.
Wird vermutlich auch von den Eltern nicht so gewlinscht. Die Kinder sollen die Zielsprache lernen um im
Zielland beruflich Fuss fassen zu kénnen und durch die sprachliche Integration bessere Chancen zu haben.

Modell, das beide Sprachen friihzeitig fordert, ware besser; kaum geschlossene gréssere Sprachgruppen in
der Schweiz, in denen ausschliesslich die Herkunftssprache gesprochen wird.

Aber: friihe integrative Modelle sind besser.

Nur fir gréssere Sprachgruppen und in grésseren Schulzentren mdoglich.

Cette approche pourrait peut-étre convenir pour des jeunes fraichement arrivés en Suisse qui ont donc besoin
a la fois d'orientation (en langue d'origine) et d'apprentissage de la deuxieme langue. Pour des jeunes résidant
en Suisse depuis leur naissance, on peut supposer que la langue d'origine coexiste déja - bien qu'a des
degrés divers - avec la langue d'accueil.

Lieber diese Bilingualitat als gar keine - dennoch halte ich ein eher von Anfang an parallelisiertes bilinguales
Lernen fir besser.

Nur wenn die Herkunftssprache im Vorschulalter stark geférdert wird und ab der Grundstufe beide Sprachen
prasent sind.

Die Durchfiihrbarkeit dieses Modells hangt vom Férderbedarf bzw. Entwicklungsstand in der Erstsprache ab.

Ob ein Modell erfolgreich ist, hangt von der Qualitat der sprachlichen Férderung ab. Schlechte
Sprachférderung (z.B. durch Lehrpersonen mit wenig Kenntnissen zu DaZ-Fragen) wirkt sich auch in an sich
guten Modellen negativ aus.

Langfristige Férderung beider Sprachen am besten

Die erwahnten Vorbehalte der ersten Welle teile ich aber.

Siehe oben (Dabei wird davon ausgegangen, dass Kinder von Migrantinnen die Herkunftssprache viel besser
beherrschen als die lokale Umgangssprache. Dies scheint mir nicht die Regel zu sein.)

Jungere Kinder lernen schneller, Verzégerungen nutzen damit inre Chance zum( wesentlich von der
Sprachkompetenz abhangigen) Schulerfolg schlecht.

Leben in der CH!

Kommt der Situation naturlichen Biling. in der Realitdt am nahesten (siehe oben ( Man sollte sehr frih die
Chance des natirlichen Bilingualismus aktiv durch Kontakt zu beiden Sprachen férdern))

Vgl. die Ergebnisse zu den bilingualen Schulen in der Schweiz mit Ratoromanisch.

Damit wirden die bilingualen Voraussetzungen bertcksichtigt!

Wabhrscheinlich die beste Losung, aber teuer. Wobei die Kompetenzen in beiden Bereichen aufgebaut und
gefordert werden. Dem Immersionsmodell deshalb also noch iberlegen.

Ich wiirde ein Modell bevorzugen, dass von Anfang an auch die Zielsprache systematisch fordert.

175



© Stephan Résselet [Expertinnen machen Schule Anhang

VS PLUS Zusatzinformationen zu Medien des VS Verlags Kommentare und Bemerkungen

Tabelle 178 SMO06 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
SMO06: Immersionsmodelle (Verwendung von Herkunftssprache und Zielsprache in den verschiedenen
Unterrichtsfachern)

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 5 11.11%
Kompetenzen der Die Wirkung hangt von den L1-, L2- und anderen 4 8.89%
Schdlerlnnen als Bedingung |Kompetenzen der Schilerlnnen ab. oI
Kompetenzen der . . N
Lehrpersonen und Qualitat Die Wirkung hdngt von den K9mpetenzen _der 11 24.44%
. Lehrpersonen und der Qualitat des Unterrichts ab.
des Unterrichts
i Massnahme musste fiir alle Sprachen durchgefiihrt
Grosse der Sprachgruppe, . I
. werden. Problematik der Abhangigkeit von der
Sprachenvielfalt und . . 4 8.89%
e Grosse der Sprachgruppe, der Sprachenvielfalt und
Sprachenheterogenitat -
der Sprachenheterogenitat.
Andere (Rahmen- Die Wirksamkeit ist von anderen (Rahmen- 7 15.56%
Bedingungen der Wirksamkeit|)Bedingungen abhangig. R
D'e. erkung besta.\t.lgende Beispiele zeigen die positive Wirkung des Modells o
Beispiele und positive . . 9 20.00%
oder das Modell wird positiv bewertet.
Bewertungen des Modells
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 5 11.11%
Total 45 100.00%

Tabelle 179 SM06 Kommentare und Bemerkungen
Wirde voraussetzen, dass auch Kinder ohne Migrationshintergrund mitmachen wurden. Bei vielen
Herkunftssprachen utopisch
siehe Beantwortung der obigen Frage (Wie soll da in der Schule eine Integration vor sich gehen? Wenn es so
passieren soll, wie ich die Frage verstehe, so gibt es Sprachgruppen, die von einem Lehrer ihres Landes
unterrichtet werden sollen - mit den Lehrplanzielen der Schweizer Schiiler? Selbst wenn das fiir diverse
Sprachen, wie z.B. Tirkisch, Serbisch, Albanisch, Spanisch, Tamilisch durchflihrbar wére, so gibt es x andere
Sprachen in unseren Schulen, die nicht vertreten sind, die schon beim Dolmetschen Probleme aufwerfen, weil
es keine kompetenten Personen gibt, die man zu Rate ziehen kann. Hinzu kommt, dass die Migrantenkinder
doch so schnell wie méglich vertraut gemacht werden sollen mit unseren Gepflogenheiten, Vorstellungen,
Sitten, Umgangsformen. Werden sie aber von jemandem aus ihrem eigenen Kulturbereich unterrichtet, wie
lange eigentlich?, dann ist das nur in seltenen Fallen und bedingt moglich. )

Ist das meines Erachtens sinnvollste Modell. da es zu keiner Zeit eine der Sprachen ausklammert. Gleichzeitig
das aufwandigste Modell.

Problem der Ressourcen. Bei lernfahigen Schilern eine tolle Sache. Aber diese Chancengleichheit
unterstreicht schnell die Ungleichheit (Unfahigkeit). Kann nur Sinn machen, bei englisch, evtl. frz. oder span.
Was ist mit mazedonisch?

Habe mich mit dem Modell zu wenig beschaftigt, um es einschatzen zu kénnen

Die Herkunftssprachen sind kaum prasent in den Schulen

s.0. (Wirkungsgrad nur dann hoch, wenn Bewusstsein fir Fremdspachenstatus des Deutschen fir die
Schilerlnnen bei Lehrkraften vorhanden ist und in den Unterricht einfliesst.)

Sehr wiinschenswert und sicherlich wirksam, aber schwer durchzusetzen.

Sehr wirkungsvolles Modell, wenn die Rahmenbedingungen stimmen: Freiwilligkeit, alle Kinder in derselben
Situation, zweisprachige Lehrpersonen etc

Die Wirkung hangt ab von der Qualitéat des Unterrichts.

Dieses Modell wiirde eine Menge von Lehrpersonen mit Herkunftssprache voraussetzen, die schlicht nicht
gegeben ist.

Das ist es! Aber in aller Konsequenz schwer zu verwirklichen.
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Damit werden die verschiedenen sprachlichen Dominanzen wohl am besten genutzt. Aber: die Schulen und
die Bildungsadministration ist nicht so weit solche Modelle zu organisieren.

Wird auf der Sek-I1l Stufe mit Erfolg praktiziert

Erfordert breite Weiterbildungsoffensive

Voraussetzung: DaZ-didaktisch kompetente Lehrkrafte

Problem = Sprachkompetenzen der Lehrerschaft

Erst dann wirkungsvoll, wenn schon ein gewisses Sprachniveau da ist.

das sagen jedenfalls die Studien

Im Idealfall mit Teamteaching mehrsprachiger Lehrerinnen.

ce modele aurait I'avantage d'étre praticable aussi pour les enfants non-migrants et aurait donc une valence
intégrative importante

Setzt eine hohe Sprachkompetenz in den Sprachen voraus, die im Normalfall nicht vorhanden ist. Woher
nehmen wir die Lehrkrafte?

Durchfiihrbarkeit ist bei Qualifizierung der Fachkrafte moglich - braucht aber Umdenken massiver Art im
System und in der Bildungspolitik

Welche Sprachen???

Hoch dort, wo tatsachlich Lehrpersonen vorhanden sind (einzelne Schulmodelle in BS) Gering dort, wo dieser
Beizug (meist aus finanziellen Griinden) nicht mdéglich ist

Immersion nur fiir Eliten wirklich effizient

Ich bin mir nicht schlussig ob es 'ein richtiges Modell' gibt. Es ist sehr komplex. Albanisch und Kurdisch sind
zum Beispiel sehr schwierig umzusetzen. Kurdisch und albanisch sprechende Kinder kennen meist nur ihre
Regionaldialekte. Worterblcher und Sachblcher sind da kaum einsetzbar. Solche 'Sprachsituationen'
verlangen Mischformen-. Wenn hier im Vorschulbereich nicht eine gute Muttersprachenbasis geschaffen
werden kann, so ist zu klaren, ob nicht eine Konzentration auf die Zielsprache mehr Sinn macht. In diesem
Bereich waren Forschungsresultate sicher hilfreich

Aufwand fir die verschiedenen Ethnien entsprechende Lehrpersonen/ Facher zur Verfligung zu stellen ist zu
gross und zu teuer.

ich kenne keine Immersionsmodelle flir mehrsprachige Schiilerinnen in der Schweiz. Ich kenne nur
Immersionsmodelle fir die Sek Il Stufe.

dito (Kenne die verschiedenen Modelle zu wenig. Je nach Alter der Kinder und Aufenthaltsdauer erscheinen
mir verschiedene Modelle sinnvoll.)

Eindruck aus Hospitationen in New Yorker Versuchsschulen

Bilinguale Klassen in Hamburg, durch das Modell der Zweisprachigkeit in einem Fach (
Gesellschaft/Mathematik/ Sachunterricht/ Biologie)
Hierbei ist allerdings darauf zu achten, dass Fachwortschatzbestéande zweisprachig umgesetzt werden.

Mit Schwerpunkt auf die Zielsprache.

Fir Migrantensprachen nicht durchfiihrbar, fir englisch schon.
fur die BRD.

schlecht, wenn mit Segregation verbunden.
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Tabelle 180 SMO06b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SMO06b: Immersionsmodelle (Verwendung von Herkunftssprache und Zielsprache in den verschiedenen
Unterrichtsfachern)

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 5 17.86%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
. . 5 17.86%
Begriissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
3 10.71%
der Massnahme abgelehnt.
Kompetenzen der Die Wirkung hangt von den L1-, L2- und anderen 2 7.14%
Schilerlnnen als Bedingung |Kompetenzen der Schilerlnnen ab. S
Kompetenzen der . . N
Lehrpersonen und Qualitat Die Wirkung hdngt von den K9mpetenzen _der 3 10.71%
. Lehrpersonen und der Qualitat des Unterrichts ab.
des Unterrichts
R Massnahme musste fiir alle Sprachen durchgefiihrt
Grosse der Sprachgruppe, . I
. werden. Problematik der Abhangigkeit von der
Sprachenvielfalt und N . 4 14.29%
e Grosse der Sprachgruppe, der Sprachenvielfalt und
Sprachenheterogenitat o
der Sprachenheterogenitat.
Andere (Rahmen- Die Wirksamkeit ist von anderen (Rahmen- 5 7,149
Bedingungen der Wirksamkeit|)Bedingungen abhangig. SR
\I;I?:rg‘;t:;age Awareness ist Der Aufbau von Language Awareness ist wichtig 2 7.14%
D'e. erkung besta.\t.lgende Beispiele zeigen die positive Wirkung des Modells o
Beispiele und positive . . 1 3.57%
oder das Modell wird positiv bewertet.
Bewertungen des Modells
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 1 3.57%
Total 28 100.00%
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Tabelle 181 SM06b Kommentare und Bemerkungen
Theorie und Praxis! Schwer umsetzbar!
Durchfiihrbarkeit in Schweiz jedoch sehr gering.
In der wissenschaftlichen Fachliteratur bei guter Organisation und adaquater Ausbildung der Lehrkrafte
einhellig als via regia zu einem funktionalen Plurilingualismus taxiert, in Schriften neueren Datums wird die
Notwendigkeit eines parallelen Sprachunterrichts, der metalinguistische Fahigkeiten fordert, starker betont. in
der Praxis viele strukturelle Hindernisse (z.B. ungentigende institutionelle Unterstitzung und Vernetzung der
Lehrkrafte). sollte nicht erst auf der Sek Il einsetzen und z.B. auch in der Berufsbildung starker eingesetzt
werden (vgl. die bi. li. arbeiten von W. Nabholz). ist in der obligatorischen Schule schwierig zu implementieren,
weil ein grosses Bedlirfnis nach einheitlichen Vorgaben besteht. Insgesamt ist noch wenig lber die
Implikationen bezgl. Erwerb von Fachkenntnissen bekannt. Aktuell: NFP 56 (Gajo, N&f), aber auch dort wird
dieses Thema nur am Rande berihrt.

Die verschiedenen Sprachen werden so gewissen Fachern zugeordnet, dies entspricht aber nicht der
alltaglichen Situation der Kinder, wo sie die Wahl ihrer jeweiligen Sprache der Umgebung anpassen.

Ware ein tolles Modell, doch lasst es sich nicht mit vielen verschiedenen Herkunftssprachen vereinbaren.

C'est le modéle qui est le plus prét de la vie quotidienne du jeune, le moins chargé sur le plan idéologique.

Formen von Teamteaching mit Lehrkraften, die sowohl die Herkunftssprache als auch die Zielsprache
kompetent miteinander vertreten kdnnen, erweisen sich hier als sehr unterstiitzend.

Siehe Liceo Artistico Zurich!

Die fir die Entwicklung von Lese-/Schreibfahigkeiten und Rechnen gewahlte Sprache sollte in Absprache mit
den Eltern und der Schule gewahlt werden.

Ob ein Modell erfolgreich ist, hangt von der Qualitat der sprachlichen Férderung ab. Schlechte
Sprachférderung (z.B. durch Lehrpersonen mit wenig Kenntnissen zu DaZ-Fragen) wirkt sich auch in an sich
guten Modellen negativ aus.

Wenn die Erstsprache und dann die Zielsprache sicher ist, kann man in beiden Sprachen sprechen und
lernen.

Realisierung: schwierig, weil die herkunftssprachlichen Kenntnisse der Fachlehrer fehlen.

Ist wirklich Immersion und nicht Submersion gemeint? In jedem Fall ist Language Awareness conditio sine qua
non.

Organisatorische Umsetzung unklar.

Zuviel Segregation, pro Klasse 5 Gruppen, die separat unterrichtet werden. Durchfiihrbarkeit fraglich, evtl.
kontraproduktiv.

So allgemein kann ich die Fragen nicht beantworten. Mir fehlt die Unterscheidung vom Alter, sind die Kinder
und Jugendlichen neu zugezogen und in welchem Alter ziehen sie neu zu.

Leben in der CH! "Noch" schlechtere Integration!

Das funktioniert doch nur, wenn in einer Klasse Kinder nur einer Sprachgruppe sitzen.

Der Wirkungsgrad ist sehr hoch, aber die Machbarkeit bietet m. E. Probleme, vor allem fur 'kleine'
Herkunftssprachen.

Schliele mich den oben genannten Bemerkungen der ersten Welle an.

Ich halte Immersionsmodelle fiir sehr wirksam, wiirde diese bereits im Vorschulalter einsetzen und
verschiedene Formen erproben (speziell two way immersion).
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Tabelle 182 SMO02 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SMO02: Assimilationsmodell - Submersionsmodell (Primar Zielsprache als Unterrichtssprache, weitgehende
Ausklammerung der Herkunftssprache)

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 4 8.00%
Qualitat des Unterrichts / Die Wirkung hangt von der Qualitat des Unterrichts o
Kompetenzen der 6 12.00%
und den Kompetenzen der Lehrpersonen ab.
Lehrpersonen
Verbreitetes Modell |\D/|f§§|T Modell ist das am weitesten verbreitete 14 28.00%
L2 Kompetenzen als Die Wirkung ist bei hdheren L2-Kompetenzen o
) . 3 6.00%
Bedingung positiver.
Das Modell hat geringe oder negative
Negative Wirkun Auswirkungen auf die sprachlichen Kompetenzen 15 30.00%
9 9 oder den Schulerfolg der mehrsprachigen Kinder e
mit Migrationshintergrund.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 8 16.00%
Total 50 100.00%

Tabelle 183 SMO02 Kommentare und Bemerkungen
Déja répondu ci-dessus
katastrophal
Eine generelle Ausklammerung sollte nicht stattfinden, aber im Rahmen des Unterrichts sollte die
Herkunftssprache keine massgebende Rolle spielen.
Das machen wir doch schon.
keines der beiden Modelle ist das richtige
Sollen die Kinder wirklich Deutsch lernen, dann ist da zu investieren Wir die Herkunftssprache in der Familie
gesprochen, kann sie, so es wichtig ist, spater relativ schnell aufgearbeitet werden.
Ist leider in meinem Gesichtsfeld das haufigste Modell.
in der Praxis weit verbreitet
negative Wirkung
Status Quo.
s.0. (Frage so kaum angemessen zu beantworten. Sprachliche Biographie und Dominanz der verfiigbaren
Sprachen muss veranschlagt werden, damit der Wirkungsgrad eingeschatzt werden kann.)

Wie sinnvoll welches Vorgehen ist, hangt weitgehend vom Sprachgebrauch und den ausgebildeten
Sprachkompetenzen in der jeweiligen Sprache ab. Es miissen im Grunde Modelle daflr entwickelt werden,
was unter welchen Umsténden sinnvoll erscheint. Die Fragen sind so abstrakt eigentlich nicht richtig zu
beantworten.

Wirkungsgrad nur dann hoch, wenn Bewusstsein fir Fremdspachenstatus des Deutschen fir die
Schdlerlnnen bei Lehrkraften vorhanden ist und in den Unterricht einfliesst.

Auch hier wieder grosse negative Auswirkungen! Ist (leider) immer noch der Normalfall.

Unerwlinschtes Modell

Bisheriges Modell, wird gemacht, aber alle leiden darunter und versuchen, zu retten, was zu retten ist. Nicht
voll Durchflihrbar, weil das Leiden der Kinder, die nicht mitkommen, zu offensichtlich ist und deshalb
Bemulhungen zur Unterstiitzung wachruft.

Die Wirkung hangt ab von der Qualitat des Unterrichts. Dieses Modell entspricht der heutigen Situation in der
Schweiz.
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negative Wirkung

Grad der Durchfuihrbarkeit bedeutet fur mich u.a. , wie die Praxis aussieht.

Wirkungsrad gering, wenn die Kinder dominant herkuftssprachlich eingeschult werden.

Dieses Modell wurde ja all die Jahre praktiziert und Iasst sich sehr gut durchfiihren, nur ist der Wirkungsgrad
negativ.

Der Grund ist nicht die Ausklammerung der Erstsprache, sondern die mangelnde Sensibilitat fir DaZ

die hohe Wirkung lauft jedoch den differenziellen Zielen entgegen.

Aktuelle Praxis, nicht erfolgreich.

Fordert das Sprachbewusstsein nicht und signalisiert keine Wertschatzung gegentiber der Herkunftskultur, ist
aber leicht zu realisieren bzw. sowieso oft Alltag.

die negativen Effekte dieses Schulmodells sind zu Genuge bewiesen!

Dies entspricht der Mehrheit der schulischen Arbeit und hat - zumindest in Deutschland - zu den
problematischen Befunden der PISA-Studie gefiihrt.

Wird an Schulen normalerweise praktiziert!

Es kommt darauf an, dass das didaktische Vorgehen im Unterricht der Herkunfts- und Zielsprache aufeinander
abgestimmt sind.

entspricht weitgehend der Realitat

Wie bereits bemerkt, dieses Modell kann bei begabten Schiilern durchaus funktionieren, schwache Kinder
sind benachteiligt

Nur wenn integrativ gearbeitet wird und die verschiedenen Kulturen und Sprachen gewirdigt und thematisiert
werden.

dito (Kenne die verschiedenen Modelle zu wenig. Je nach Alter der Kinder und Aufenthaltsdauer erscheinen
mir verschiedene Modelle sinnvoll.)

Vermutung!

Schiulerinnen und Schiiler der Mittel- und Oberstufen haben oft zeitweise kein Interesse an der Muttersprache,
dies insbesondere, weil Sie Deutsch als Werkzeug fiir ihre kurzfristigen Erfolg sehen oder, weil die
Diskriminierung, die von der deutschsprachigen Schule ausgeht ihre Friichte zeitigt. In solchen Fallen sollte
die Muttersprache nicht aufgedrangt werden.

Als bisher praktiziertes Modell ohne ausreichend intensive Férderung der Zielsprache.

Hangt wieder von der Qualitat des Unterrichts ab. Schwer zu beantworten, abhéngig von vielen
unterschiedlichen Faktoren.

Kénnte dazu fuhren, dass der entscheidende Schritt von der Mindlichkeit zur Schriftlichkeit bzw. der Wechsel
des Sprachmodus erschwert wird.

Dies ist das zur Zeit praktizierte "Vogel-friss-oder-stirb"-Modell.
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Tabelle 184 SMO02b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SMO02b: Assimilationsmodell - Submersionsmodell (Primar Zielsprache als Unterrichtssprache, weitgehende
Ausklammerung der Herkunftssprache)

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 2 6.90%
Qualitat des Unterrichts / Die Wirkung hangt von der Qualitat des Unterrichts o
Kompetenzen der 1 3.45%
und den Kompetenzen der Lehrpersonen ab.
Lehrpersonen
Verbreitetes Modell |\D/|f§§|T Modell ist das am weitesten verbreitete 3 10.34%
L2 Kompetenzen als Die Wirkung ist bei hdheren L2-Kompetenzen o
) . 1 3.45%
Bedingung positiver.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird o
" . 1 3.45%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
15 51.72%
der Massnahme abgelehnt.
Herkunftsspfache muss Die Wirkung ist hoch, wenn die Herkunftssprache o
daneben weiter gestlitzt i . 3 10.34%
daneben (Bspw. HSK-Kurse) gestiitzt wird.
werden
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 3 10.34%
Total 29 100.00%
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Tabelle 185 SM02b Kommentare und Bemerkungen
Bei den schulpflichtigen Kindern wird dieses Modell angewendet. (Unkenntnis der Herkunftssprache der
unterrichtenden Personen) Die Kinder gebrauchen ihre Herkunftssprache zu Hause mit ihren Eltern. Selbst
Geschwister sprechen nach guten Kenntnissen in der Zielsprache, diese untereinander.

Schadlich bei geringer sprachlicher und literaler Stitzung in der Herkunftssprache und darum zu vermeiden,
additiv bei starker Stiitzung (vgl. meine Bemerkung zum assimilatorischen Ansatz oben. (Ist der Normalfall
(darum 'sehr hohe Durchfuihrbarkeit' und dann schadlich, wenn ausserschulisch keinerlei Literalitat und
sprachliche Identitat in der Herkunftssprache gefordert wird. Integration der Erstsprache in offiziellen Diskurs
bleibt meist ein Lippenbekenntnis. Nur ganz wenige Bildungsdirektionen gehen das Problem ernsthaft und mit
einem seridsen Konzept an. Budgets sind minimal, sofern (iberhaupt vorhanden; bei budgetaren Fragezeichen
wird letztlich immer zugunsten der Férderung der lokalen Standardsprache entschieden.))

Am weitesten verbreitetes Modell. Die Herkunftssprache verkimmert und ein Aufbau auf Weltwissen ist viel
schwieriger, bzw. muss mit viel grésserem Zeitaufwand erarbeitet werden.

cf. argumentation précédente

Bei einem guten Konzept der Vermittlung der Zielsprache als Zweitsprache in allen Fachern, kann dies
dennoch Erfolge zeigen

Die Erstsprache ist ab Geburt die Basis fur den Aufbau kognitiver Strukturen und darf nicht abrupt bei Start in
eine neue Sprache ausgeklammert werden.

Assimilation der Menschen in Sprache und Kultur fihrt zu Identifikationslosigkeit dieser Menschen. Das bringt
niemandem Gluick.

Abzulehnen, weil Kompetenzen verloren gehen und die Gesamtpersoénlichkeit nicht geférdert wird.

Abhéngig von der individuellen sprachlichen Biographie.

Zweisprachig ware besser. HSK-Lehrperson unterrichtet mit der Klassenlehrperson zusammen.
"Teamteaching'.

Kontraproduktiv

Vor allem negative Wirkung auf Identitatsentwicklung

Herkunftssprache nicht ausklammern. Ausserschulische Angebote, Bejahung elterlicher Bemiihungen.

Negative Wirkung, da lernen immer eine Verknipfung mit schon Vorhandenem bedeutet und mit der
Ausklammerung eine gute Chance nicht genutzt wird.

Aus der Praxis: bei einer Klasse mit 13 verschiedenen Herkunftssprachen ( ohne Kenntnis der Zielsprache)
bleibt nur die Moglichkeit, in der gemeinsam zu erlernenden Zielsprache als gemeinsamer Nenner zu agieren.
Auch jetzt bleibt noch die organisatorische Frage: woher 13 kompetente Herkunftssprachenlehrer finden, die
gleichzeitig - aus stundenplantechnischen Griinden - unterrichten kénnten.?

Die Herkunftssprache hat bei diesem Modell keinen Wert; erhalt keine Wertschatzung. Zudem bleibt die
Herkunftssprache auf einem kindlichen oder jugendlichen Niveau stecken und gentigt fiir den 'Hausgebrauch'.

Auch das ist kein Modell - sondern es macht Sinn bei Kindern, bei denen die Herkunftssprache geringer
ausgebildet ist als die Mehrheitssprache.

In vielen Féllen negativ, bestenfalls neutral

Wenn Assimilation Ziel der Schule ist, ist das Modell erfolgreich, wie das etwa die frankophone Schweiz zeigt.

Es wird den Kindern, die dominant herkunftssprachlich sind, keine Méglichkeit der Nutzung der
Herkunftssprache geboten.

Kinder werden auf diese Weise in ihrer L 1-Kompetenz nicht anerkannt, weithin in ihrer unzureichenden L2-
Kompetenz mit den Gleichaltrigen verglichen.

Submersion ist m. E. das Fehlen eines Modells, d.h. eine schlechte Unterrichtspraxis u. a. bedingt durch das
Fehlen von 'Immersion facilities' (>Cummins).

Negative Wirkung
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Tabelle 186 SMO03 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SMO03: Bereicherungsmodell sprachlicher Férderung (Zuerst ausschliesslich Zielsprache, dann Zielsprache und
Herkunftssprache)

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 5 13.51%
Qualitat des Unterrichts / Die Wirkung hangt von der Qualitat des Unterrichts o
Kompetenzen der 5 13.51%
und den Kompetenzen der Lehrpersonen ab.
Lehrpersonen
Positive Wirkung des Modells|Die Forderung der Herkunftssprache wirkt sich o
. " 8 21.62%
(durch L1-Férderung) positiv aus.
Parallele Férderung von L1 Die (langerfristige) parallele Forderung von L1 und
L . o 6 16.22%
und L2 ist wirkungsvoller L2 von Beginn an ist wirkungsvoller.
L-1-Kompetenzen der Kinder |Die Massnahme ist nur fir Kinder mit guten 1 2.70%
als Bedingung Kenntnissen der Herkunftssprache wirkungsvoll. R
Altersabhangigkeit der Die Wirkung der Massnahme ist vom Alter der o
. . 5 4 10.81%
Wirkung Kinder abhangig.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 8 21.62%
Total 37 100.00%
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Tabelle 187 SM03 Kommentare und Bemerkungen
Pourquoi pas simultanéité?
das muss das Ziel sein
Generell gilt fir diesen ganzen Fragenkomplex, dass ich die Pflege der Herkunftssprache nicht im
Stundenplan integriert sehe, sondern Zusatzangebote auf freiwilliger Basis, wie vor allem auf der Primarstufe
vielerorts angeboten, befiirworte
Ist wohl unter den zweisprachigen Modellen das mit dem héchsten Grad an Durchfiihrbarkeit und m.E. das
Zweitbeste.
das ist auch nicht ganz das richtige Modell, doch geht es mehr um Wertschatzung der Herkunftssprache und
metasprachliche Fahigkeiten
Habe keine Vorstellung, was da wie bereichert wird. Zusatzangebote?
Frage 1: Immerhin besser als im Assimilationsmodell.
hangt davon ab, ob Herkunftssprache an der Schule vermittelt werden kann
s.0. (Wirkungsgrad nur dann hoch, wenn Bewusstsein fir Fremdspachenstatus des Deutschen fir die
Schilerlnnen bei Lehrkraften vorhanden ist und in den Unterricht einfliesst.)
Durchfiihrbarkeit ist bei grésseren Sprachgruppen eher moglich.
Meist praktiziertes Modell
Wobei ich den Einstieg so nur fiir sehr junge Kinder sinnvoll finde (und auch fiir die ist es hart, ohne jegliche
Unterstltzung den Einstieg in eine Zweitsprache zu finden. Viele ziehen sich dann sehr zuriick) Gut daran ist,
dass die Herkunftssprache langfristig mitgeférdert werden kann.
Die Wirkung hangt ab von der Qualitét des Unterrichts.
Mich stort die AusschlieBlichkeit. Ein paralleles Beachten ist fir mich der Weg. (alle Ressourcen der
Schuler aufnehmen und bilden)
Wenn die Kinder dominant herkuftssprachlich eingeschult werden, werden sie auch bei diesem Modell
Probleme erleben.
Es ist wesentlich, dass die Herkunftssprache von Anfang an mit dabei ist, geférdert und unterstiitzt wird. Sie
ist eine wichtige Grundlage um die Zielsprache darauf aufzubauen.
Wird ja praktiziert in Angeboten wie Tirkisch / Russisch als Fremdsprache. Aber die Wirkung hangt nicht von
der Reihenfolge der Sprachen ab, sondern von der Qualitat der Sprachvermittlung.
Einbeziehen der (Keine Vorschlage) von Anfang an bedeutet fiir Kinder anderer Erstsprache, dass genau sie
auch gemeint sind im Unterricht - also eine Frage der Adressierung.
Besser, die Herkunftssprache wird spat beriicksichtigt, als gar nicht.
Welche Schulstufe? Dieses Modell ist meiner Meinung nach in der Vorschule, 1. u.2.Klasse Grundschule nicht
zielfuhrend.
Fir mich das aussichtsreichste Modell, weil es keine Sprachkenntnisse in der Herkunftssprache bedingt, ein
solides Fundament im Deutschen aufbaut und die Herkunftssprache als Lernziel ernst nimmt.

kommt auf das Alter der Schuler/innen an... Mdéglichkeit in der Herkunftssprache zu maturieren, wéare auf
jeden Fall wiinschenswert...

Ware schon ein Schritt weiter - besser: koordinierte Sprachférderung in beiden Sprachen.

Wie soll die Herkunftssprache ausgeklammert werden kénnen?

Begriindung s. oben: Es kommt darauf an, dass das didaktische Vorgehen im Unterricht der Herkunfts- und
Zielsprache aufeinander abgestimmt sind.

Wiederum ist es mir wichtig zu bemerken, dass es mit dem nétigen politischen Willen sehr wohl durchfiihrbar
ware, aber sehr schwer durchsetzbar ist.

dito (Kenne die verschiedenen Modelle zu wenig. Je nach Alter der Kinder und Aufenthaltsdauer erscheinen
mir verschiedene Modelle sinnvoll.)

Vermutung!

Auch diese Modell kann sinnvoll sein, z.B. um Schilerinnen und Schiiler, die nach dem oben aufgezeigten
Prozess wieder Interesse an der Muttersprache haben, ein Angebot zu machen.

Schwer zu beantworten, abhangig von vielen unterschiedlichen Faktoren.

Konnte dazu flihren, dass der entscheidende Schritt von der Mindlichkeit zur Schriftlichkeit bzw. der Wechsel
des Sprachmodus erschwert wird.

Ware eine neue Form, warum nicht ausprobieren.

Herkunftssprachen haben einen sehr geringen Stellenwert in D. Werden fakultativ am Nachmittag von
"Konsulats-Lehrkraften" unterrichtet.

Wer wird hier bereichert?
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Tabelle 188 SMO03b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SMO03b: Bereicherungsmodell sprachlicher Férderung (Zuerst ausschliesslich Zielsprache, dann Zielsprache
und Herkunftssprache)

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 1 3.33%
Qualitat des Unterrichts / Die Wirkung hangt von der Qualitat des Unterrichts o
Kompetenzen der 2 6.67%
und den Kompetenzen der Lehrpersonen ab.
Lehrpersonen
Positive Wirkung des Modells|Die Forderung der Herkunftssprache wirkt sich o
. " 2 6.67%
durch L1-Férderung positiv aus.
Positive Wirkung der R . . . o
Massnahme durch L2- Die Férderung der Zielsprache wirkt sich positiv 5 6.67%
N aus.
Férderung
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird
2 6.67%
der Massnahme abgelehnt.
L1 muss von Beginn an Die (langerfristige) parallele Forderung von L1 und o
- . o 13 43.33%
gefoérdert werden L2 von Beginn an ist wirkungsvoller.
Differenzierung nach den Je nach den Fahigkeiten des Kindes muss die 5 16.67%
Fahigkeiten des Kindes Sprachférderung differenziert gestaltet werden. R
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 3 10.00%
Total 30 100.00%
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Tabelle 189 SM03b Kommentare und Bemerkungen
Orientiert an den Gegebenheiten ist es wichtig, dass die Kinder schnell die Zielsprache lernen. Es besteht kein
Konsens in der Lehrerschaft Gber die Bedeutung der Muttersprache und die Tatsache, dass jede Lehrkraft
auch Sprachférderer ist.
Falls dies durchfiihrbar ist, zeigt die gleichzeitige Férderung der beiden Sprachen mit Sicherheit die héhere
Wirkung.
Wenn ich eindeutig Stellung beziehen muss und zwischen diesem und einem anderen Modell wahlen muss:
besser: so friih wie méglich plurilinguale und - literale Kompetenz schulisch férdern.
Ich meine, es ist sinnvoller, die Herkunftssprache von Anfang an zu férdern, nur so kénnen die erworbenen
Sprachféahigkeiten auf weitere Sprachen lUbertragen werden. Somit ist diese Version nicht sinnvoll.

Herkunftssprache verkiimmert wird zur 'Haushaltssprache' und ein Aufbau auf Weltwissen ist viel schwieriger,
bzw. muss mit viel grésserem Zeitaufwand erarbeitet werden. Gleichzeitige Férderung ist viel wirksamer.

La primauté de la langue d'accueil n'a pas besoin de se manifester par I'obscuration des autres langues; elle
est une réalité dans la vie quotidienne, ou elle vit a coté de la langue d'origine.

Siehe bereits gemachte Bemerkungen der ersten Befragungswelle.

Starkung der Sprachaneignung in beiden Sprachen von Anfang an ist sinnvoller.

Siehe oben (die Erstsprache ist ab Geburt die Basis flir den Aufbau kognitiver Strukturen und darf nicht abrupt
bei Start in eine neue Sprache ausgeklammert werden.)

Ob ein Modell erfolgreich ist, hangt von der Qualitat der sprachlichen Férderung ab. Schlechte
Sprachférderung (z.B. durch Lehrpersonen mit wenig Kenntnissen zu DaZ-Fragen) wirkt sich auch in an sich
guten Modellen negativ aus.

Monolingualitat tGber langere Zeit fordert nicht die Spracherwerbskompetenz.

In jedem Fall nitzlich.

Generelle Aussage schwierig, eher geeignet fir Kinder, die ihre Muttersprache nur sehr rudimentar
beherrschen.

Es ware besser, wenn zuerst in Ziel- und Herkunftssprache unterrichtet wird und erst dann in Zielsprache.

Es ist nicht einzusehen, warum die Erstsprache eine Pause machen soll, wenn man sie férdern will. Die
Gefahr, dass die Kinder fachlich nicht mitkommen ist gross. Und die Motivation, Deutsch zu lernen, kann man
sicher durch andere Massnahmen férdern.

Nach Wunsch der Familien!

Lieber spat als gar nicht. Wichtig ist die Sprachférderung bei den kleinen Kindern und jungen Schiilerinnen
und Schilern. Darauf baut die spatere Bildung auf.

Die Herkunftssprache kann gar nicht ausgeklammert werden.

Herkunftssprache = Sache des Elternhauses!

Man sollte sehr friih die Chance des natirlichen Bilingualismus aktiv durch Kontakt zu beiden Sprachen
fordern.

hier liegt die Problematik ahnlich wie beim Ubergangsmodell in der genauen Art der Férderung, da aber eher
Nachhaltigkeit in der Forderung der Herk. spr. angestrebt wird, beurteile ich den Wirkungsgrad hoher als beim
Ubergangsmodell.

Ich stelle mir die Entwicklung eines (individuellen) Sprachlernmodells auf der Grundlage einer Diagnostik der
Sprachkompetenzen des Kindes vor; Die Differenziertheit bei Schulbeginn muss ihre Entsprechung finden.

Warum wird zu Beginn nicht an die tatsachlichen Sprachkompetenzen der Kinder angekniipft? Das ware
besser als sie 'ins kalte Wasser' springen zu lassen!

Die oben angeflihrten Begriindungen (1.Welle) gelten weiter.

Als 'sehr hoch' wiirde ich die Férderung in beiden Sprachen bewerten, allerdings eindeutig mit dem Vorrang
der Zielsprache als Unterrichtssprache. Die Erstsprache zu Beginn vollkommen wegzunehmen unterbricht die
Kontinuitat des Kindes im sprachlichen Handeln.

Dieses Modell halte ich fiir Kinder aus bildungsfernen Schichten fiir ungeeignet.

Umgekehrt ware es besser: zuerst Herkunftssprache, dann beide Sprachen gemeinsam.
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3.2.3 Hausaufgabenhilfe und Tagesschule

Tabelle 190 UM10 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

UM10: Die Schule baut eine klar strukturierende schulische Aufgabenbhilfe auf / aus

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchflhrbarkeit 3 13.04%
D.urchfuhrung abhangig von Die Durchfiihrung hangt von der Finanzierung ab. 3 13.04%
Finanzen
Wirkung abhangig vom
Vorhandensein gut Die Wirkung der Massnahme steht und fallt mit den o
: . 5 21.74%
ausgebildeter der vorhandenen gut ausgebildeten Lehrpersonen.
Lehrpersonen
Erhdhung der Wirkung durch |Voraussetzung fiir die Massnahme ist die
Ganztagesschulen, welche Einflihrung einer Ganztagesschule, deren Wirkung 5 21.74%
generell vorzuziehen sind an sich schon grdsser ist.

Foérderung von

. . Die Massnahme férdert die Chancengleichheit. 3 13.04%
Chancengleichheit
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 4 17.39%
Total 23 100.00%

Tabelle 191 UM10 Kommentare und Bemerkungen
auch hier zu grof3e Klassen und zu wenig Lehrer
Sollte doch mdglich sein
Frage der Finanzierung.
Wichtig: klar strukturiert! Kleingruppen, mehr als 1 Lehrperson.
Die Voraussetzungen daflir verbessern sich durch den Ausbau der Ganztagsschulen
Liegt im Ermessen der einzelnen Schule. Generalisierende Aussagen schwierig. Kein Regelmodell.

Wer soll es machen?

Wenn das Geld da ist, sehr gut.

Hausaufgabenbhilfe?

Wesentlich ist die Qualitat der Sprachférderung im HSK-Unterricht.

Ist etwas vom Wichtigsten, weil es die Chancengerechtigkeit fordert.

wenn man will, geht das.

trés important pour que les enfants venant des milieux 'bildungsfern' disposent d'un appui éventuel
Ist kostenintensiv, ware aber sehr wiinschenswert.

siehe Kommentar oben (Hier ist das Goodwill der einzelnen Schule gefragt.)

In Tagesschulen zum Teil verwirklicht. Sehr wichtig fir die Chancengleichheit.

Aufgabenhilfe? Gemeint sind Extrapersonen wie die (billigen) Surveillants in Frankreich oder 'normale
Lehrkrafte, die ihre Aufgaben gezielt auf die Bediirfnisse der zweisprachigen Schiiler zu formulieren?
(Durchfiihrbarkeit derzeit gering, weil nicht gentigend kompetente Lehrkrafte fir dieses Aufgabenfeld
vorhanden)

Der Wert dieser Malinahme steht und fallt mit der Qualitat der Lehrpersonen.

Mit qualifizierten Kraften.

Aber geringer im Erfolg einzustufen als das Angebot einer Tagesschule.

Nur an Ganztagesschulen denkbar.

Besser: ganztagige Bildung.
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Tabelle 192 UM11 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

UM11: Die Schule baut das Angebot einer Tagesschule auf / aus (ganztagige Schulprasenz mit Mittagstisch)

o -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare | mentare

Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchflihrbarkeit 21 58.33%

Die Wirkung ist abhangig von der Ausbildung des

H 0,
Ausbildung des Personals Personals und von der Qualitat der Massnahme. 5 13.89%
Massnahme soll fur alle Damit die Wirkung hoch ist, sollen alle Kinder

. . ) y 3 8.33%
Kinder gelten daran teilnehmen kénnen / missen
Positive Wirkung der Betonung der positiven Wirkung der Massnahme 6 16.67%
Massnahme
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 1 2.78%
Total 36 100.00%
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Tabelle 193 UM11 Kommentare und Bemerkungen
fur ALLE Schilerinnen!!!
Vor allem im Primarschulbereich zeigen bestehende Modelle, dass das durchaus machbar ist, aber auch hier,
wie so oft, von Personen abhangt, die sich dafiir engagieren.
so kdénnen Migrantenkinder auch besser Freizeitbeziehungen anknipfen und sprechen in der Mittagszeit D

Frage der Finanzierung.

Finanzen und Raumlichkeiten, Das wird noch dauern.

Frage 2: Rahmenbedingungen bei uns vor Ort noch nicht vorhanden.

Grad der Durchfuihrbarkeit ist am Zunehmen

Zunehmende Tendenz

Wenn es Pflicht fur alle ist!

Inzwischen in Deutschland auf dem Weg. Die erwarteten Férdereffekte werden erstens dadurch
beeintrachtigt, dass das Nachmittagsprogramm oft nicht von Lehrpersonen, sondern von anderen pad.
Fachkraften oder sogar von Nichtprofessionellen bestritten wird. Zweitens beglinstigt die Segregation auf der
Sekundarstufe den Trend zu reinen Betreuungsangeboten an Hauptschulen.

Siehe oben. Wenn politischer Wille und Geld da sind...

Qualitat ist entscheidend: Einfach nur Mittagstisch ist nicht genug.

Muss das Ziel jeder heutigen Schule sein.

Der Wirkungsgrad hangt von gezielten Massnahmen ab.

Die Tagesschule misste fiir alle Kinder obligatorisch sein.

mit sinnvollen Angeboten aufRerhalb der Schulfacher: Technik, Kunst, Musik, Medienarbeit, Sport...
Bezahlung??? Das wird noch lange ein Streitpunkt sein.

les temps sont mirs - expansion de l'activité lucrative des femmes/meres (et donc indépendamment de la

question des migrations) - pour le développement d'offre publique de prise en charge des enfants au cours de
la journée.

s.0. (Ist kostenintensiv, ware aber sehr wiinschenswert.)

zu 2: Gelder? Offene Ganztagsschulkonzepte kdnnen die gebundene Ganztagsschule nicht ersetzen.

hier wieder Abhangigkeit von den Ressourcen

Diese Modelle holen Kinder aus der sozialen Randstandigkeit.

vorausgesetzt, es handelt sich um ein qualitatreiches Angebot. Die Realisierbarkeit in der Schweiz kann ich
nicht einschatzen. In Deutschland ist sie regional sehr unterschiedlich

Oft leben Kinder mit Sprachschwierigkeiten in einem Umfeld, idem nur sehr rudimentar kommuniziert wird. Oft
verbringen auch Kinder viele Stunden alleine. Bei uns gibt es viele Kinder mit depressiven Eltern, die nur sehr
eingeschrankt kommunizieren. Eine ganztagige Schulprasenz ware fiir viele Kinder eine gute Sache. Mehr
qualitative Kommunikation erhéht Sprachkompetenz.

Durchfiihrbarkeit, je nach Gemeinde und Kanton verschieden!!!

Politisch schwierig, aber es kommt.

Kostenfrage

Trendwende erlaubt Hoffnungen...

Hamburg versucht das Angebot auszuweiten.

Viele mehrsprachige Kinder haben zu Hause keinen Arbeitsplatz.

Im Kanton SG ab 2008 Blockzeiten mit freiwilligem Mittagstisch.

Schule muss Gelegenheiten bieten, die Aufgaben wahrzunehmen, die sonst die "Berufsmdtter" und die
zusétzlich zu bezahlenden Einrichtungen ubernehmen.

Der Ausbau von Ganztagesschulen wird in D durch 6ffentliche Subventionen zur Zeit stark geférdert.

Wegen Ausstattung der Schulen und Berufseinstellung der Lehrpersonen geringe Durchfliihrbarkeit.
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Tabelle 194

NEO8 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

NEO8: Die Schule organisiert und nutzt den Support in der Nachbarschaft (z.B. nachbarschaftliche

Aufgabenhilfe, Patenschaft)

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 4 16.00%
In verschiedenen Quartieren ist es nicht méglich,
Fehlendes Engagement der - ) o . - o
" " Freiwillige zu finden, die sich engagieren kénnen / 6 24.00%
Nachbarn
wollen.
Beispiele, die die Wirkung |5 ichende Modelle, die die Wirkung bestatigen. 2 8.00%
bestatigen
Bespiele mit fehlender Bestehende Modelle, die die Wirkung nicht o
. v 1 4.00%
Wirkung bestatigen.
Professionelle Hilfe wird Professionelle Hilfe wird hat starkere Wirkung als
- . 3 12.00%
vorgezogen die Hilfe durch Laien.
Schulexterne Aufgabe Die Massnahme ist nicht eine Aufgabe der Schule. 2 8.00%
. .. . Die Massnahme kann in Einzelfallen wirksam sein, o
In Einzelfallen wirksam nicht jedoch flichendeckend. 2 8.00%
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 5 20.00%
Total 25 100.00%
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Tabelle 195 NEO8 Kommentare und Bemerkungen
Oui, mais I'école ne doit pas envabhir la famille par une attitude trop interventionniste
Im Moment, wo ich diese Frage lese, muss ich mich schon fragen, wie die Lehrkréafte all diese Forderungen,
die sich jetzt noch nicht mal auf den direkten Unterricht beziehen, schaffen sollen.
Wer in der 'Schule’ betreut dieses Netzwerk?
Wirkungsgrad und Durchfiihrbarkeit hangen entscheidend davon ab, welche Ressourcen in der Nachbarschaft
Uberhaupt vorhanden sind (sozial und sprachlich durchmischtes Quartier oder nicht?)

Das Problem ist die soziale Entmischung in den Quartieren mit hohem Migrantenanteil. Ehrenamtlich
betatigen sich eher Mittelschichten.
Die Erfahrungen mit Hausaufgabenhilfegruppen seit den 60er/70er Jahren dampfen die Erwartungen.

Wenn man es zustande bringt, sicher sehr hilfreich. Frage, wie man der Nachbarschaft den Nutzen ihres
Engagements verdeutlicht.

gut gemeint, aber...

gute Erfahrungen auf der Primarstufe

die Durchfiihrbarkeit kann pauschal nicht beantwortet werden

Gute Idee, aber wer hat heutzutage die Zeit und auch die Lust, dies unentgeltlich zu tun?

im Einzelfall sehr gut, nicht flichendeckend

Denkendorfer Modell

idée intéressante qu'un quartier se mobilise pour 'ses' jeunes. je ne connais pas d'expériences de ce type, les
réseaux sont efficaces qui mettent en relation des gens aux ressources différentes. dans quelle mesure le
quartier présente le degré de diversité qui est indispensable a l'efficacité des réseaux reste a voir.

besonders in Formen des Ganztags
Hier spielen persdnliche Kontakte und Netzwerke eine entscheidende Rolle.
Es gilt dasselbe wie oben (Zusatzlicher Effekt: Gegenseitiges Kennenlernen der Kulturen, fir mehr Toleranz)

Ich denke nicht, dass das eine Aufgabe der Schule ist.

ich ziehe ein professionelles Angebot IN der Schule vor.

Gute Idee. Aber findet man genug Freiwillige?

bendtigt wird eine qualifizierte Hilfe

Warum die Schule?

zu beliebig, Laien kdnnen keine qualifizierte Unterstitzung leisten.

Fir Einzelne hilfreich, aber kein Konzept, das generell férderlich ist. Defizitorientierung.
Institutionen arbeiten oft nebeneinanderher. Koordinierte Férderung erfordert Aufwand!

Tabelle 196 NEO7 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

NEOQ7: Andere Schiilerinnen werden vermehrt als Aufgabenhilfen mit einbezogen (Schiilerinnen helfen
Schdilerinnen)

) -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare | mentare

Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit. 3 10.71%

Die Wirkung der Massnahme ist von bestimmten
(hier erwahnten) Bedingungen bei der Art und 14 50.00%
weise ihrer Umsetzung abhangig.

Bedingungen fir den Erfolg
der Massnahme

Ablehnung der Massnahme |Die Massnahme wird eher abgelehnt. 5 17.86%
Positive Wirkung der Die Massnahme hat (verschiedene) positive

. 4 14.29%
Massnahme Auswirkungen.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 2 7.14%
Total 28 100.00%
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Tabelle 197 NEO7 Kommentare und Bemerkungen
Sinnvoll ist es, einen 'Paten’ aus der Klasse zu ernennen, der eine Weile fiir das Migrantenkind 'verantwortlich'
ist und ihm hilft im sprachlichen aber auch integrativen Bereich.
besser nicht als Aufgabenhilfe, hat einen paternalistischen Aspekt ist aber besser als nichts, bevorzuge jedoch
gemischte Gruppenarbeiten etc, mit gleichberechtigten Arbeitsformen
koénnte eine gute Sache sein, fir alle. Gut organisieren: Eigener Club, prestigetrachtig, klare Fiihrung.
Frage 2: Veranderung der Lernkultur nétig
Moglichkeit im Rahmen der Tagesstrukturen
Siehe oben (st gleich Abwalzung der Aufgaben &ffentlicher Erziehung, Uberforderung und Belastung der
Geschwister)
Aufwand
In dieser Form kann ich es unterstiitzen. Damit konnen auch die helfenden Kinder an Selbstwertgefiihl
gewinnen, ohne problematische Nebenwirkungen.
Wenn alle sich gegenseitig helfen und keine Hierarchien entstehen!
Darf nur auf Freiwilligkeit beruhen.
forme d'apprentissage de la solidarité
die Rolle der 'Peers' ist in vielen Landern erfolgreich eingefihrt
Hangt stark vom 'Schulklima' ab.
s.0. (abhangig von Qualitat der Geschwisterbeziehungen)
Zuséatzlicher Effekt: Gegenseitiges Kennenlernen der Kulturen, fiir mehr Toleranz
das ist so nicht zu beantworten. Es kann eine von vielen Méglichkeiten sein. Es kommt aber so sehr auf die
Beteiligten an, auch bei den Geschwistern ist das eigentlich so: in einem Fall super, im andern nicht.

dito, wie oben (Keine Antwort bei Durchfiihrbarkeit, weil mir nicht ganz klar ist, was getan werden soll, damit
dies geschieht.)

habe keine Erfahrung damit.

Dito. Wenn dran alle Kinder in geringem Mass beteiligt sind, kdnnte das bereichernd sein. Aber eine
professionelle Aufgabenhilfe sollte trotzdem zur Verfliigung stehen.

bendtigt wird eine qualifizierte Hilfe

nur mit Belohnungssystem (Zeugnisnotiz, Praktikumsersatz 0.3.)

Patenklassen/ Sozialpraktikum in der Schule, durch ein soziales Projekt, z.B. Eine 5, Klasse als 'Mentor' zu
begleiten. Daflir ein schulisches Zertifikat bekommen.

Wenn das angeleitet geschieht und die Schiler um einiges alter sind als die Geférderten.

Hilfe, nicht Aufgabenhilfe.

Kinder sind keine Padagogen!!

Wenn es fur alle gilt!

Meist kein nachhaltige Lésung und Hilfe. Misste wechselseitig sein.
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Tabelle 198 EL19 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

EL19: Die (Migranten-)Eltern unterstlitzen die Kinder bei den Hausaufgaben und férdern dadurch besonders
auch ihre schulsprachliche Entwicklung

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Allgemeines Durchfiihrbarkeit | Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit 1 2.94%

Eltern schaffen Mdglichkeiten
fur das Erflllen der Interesse und Unterstitzung der Eltern und die
Hausaufgaben, zeigen Bereitstellung von Raum und Zeit muss vorhanden 8 23.53%
Interesse und unterstiitzen |[sein.
Hausaufgaben grundsatzlich.

Kompetenzen der Eltern miissen vorhanden sein,

0,
Kompetenzen der Eltern sonst werden sie tiberfordert. 20 58.82%
Die Verantwortung fur die schulsprachliche o
Verantwortung der Schule Entwicklung der Kinder liegt bei der Schule 2 5.88%
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen 3 8.82%
Total 34 100.00%
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Tabelle 199 EL19 Kommentare und Bemerkungen
idem (Ceci dépend de la matiere et des parents)
Da die meisten Migranteneltern selbst nicht der deutschen Sprache méchtig sind, kaum machbar. Die Vater,
die noch eher mal helfen kénnten, sind am Arbeiten.
abhangig von den Sprachkenntnissen der Eltern
PISA Schweiz beweist ja, dass das in der Schweiz wichtig ist. Sollte nicht so sein.
ware dann nicht mehr nétig...
Falls Sie dies kdbnnen: Hat nichts mit Herkunftssprache zu tun, sondern allgemein mit Bildungshintergrund

Schule sollte solche Anforderungen nicht stellen

Die Wirkung ist hoch, wenn die Unterstiitzung heisst: Interesse zeigen, Raum schaffen.

Das Grundvertrauen der Eltern in die Schule und ihre Unterstlitzung der Lernfortschritte der Kinder scheint mir
von grundsétzlicher Bedeutung zu sein, nicht aber die konkrete Hilfestellung bei Aufgaben.
'unterstutzen' im Sinn von 'interessieren sich'

Nur in wenigen Fallen wirklich sinnvoll (bei Migranteneltern)

Durchfiihrbarkeit fiir die Mehrheit der bildungsfernen Eltern gering

Ware ideal, aber die Eltern sind oft selbst tiberfordert.

je nach Eltern

Unterstltzung = Interesse

Theoretische Annahme fiir viele Eltern in den unteren sozialen Schichten: sie fordern ihre Kinder nicht.

je nach Bildungsnahe der Familie

Eine wie auch immer geartete Unterstlitzung ist natirlich wiinschenswert, fiir viele Eltern aber eine
Uberforderung.

wenn Konzept von oben verwirklicht wird - dann reicht das Interesse und die Wertschatzung der Eltern
weitgehend

Hangt natirlich sehr vom Bildungsniveau der (Migranten)Eltern ab.

Da die meisten Eltern nicht genug Deutsch kénnen und auch keine gentigende Schulbildung haben, kénnen
sie die Kinder bei den Hausaufgaben nicht unterstiitzen. Aber, es gibt auch Eltern, die das tun.

Aussage ist stark kontextabhangig, ich kann sie in dieser Form nicht einschatzen. Wenn sie es kénnen, ist es
naturlich ideal.

Soweit sie das zeitlich und sprachlich kénnen werden sie das sicher machen, aber wo es nicht mdglich ist,
muss eine Aufgabehilfe zuganglich sein.

Elterliche Unterstiitzung ist wiinschenswert, die Schule sollte sie aber nicht zur Voraussetzung fir eine
erfolgreiche Teilnahme am Unterricht machen

Eltern missen Interesse an den Hausaufgaben und den schulischen Leistungen ihrer Kinder zeigen, weniger
bei den HA helfen

nur in dem Sinne, dass - sie fiir einen Arbeitsplatz sorgen, - sich fiir die Kinder und die Schule interessieren,
- die Kinder nach Hausaufgaben fragen - und darauf achten, dass sie Hausaufgaben machen

Viele kénnen keine Unterstitzung bieten

Abhéngig von den Bildungsvoraussetzungen der Eltern.

Im Allgemeinen kénnen die Eltern selber nicht gentigend Deutsch.

Unterstitzen: ja. Fordern: nein.

Woher nehmen die diese Kompetenzen? Lehrer werden dafiir doch extra ausgebildet, den Kindern zu helfen.

Schule hat die Verantwortung!
Nur wenn sie geniigend Deutsch kénnen.
Sind die meisten Eltern dazu in der Lage? Ware schon!
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Tabelle 200 EL19b Anzahl Kommentare und Bemerkungen
EL19b: Die (Migranten-)Eltern unterstitzen die Kinder bei den Hausaufgaben und férdern dadurch besonders
auch ihre schulsprachliche Entwicklung. Insbesondere achten sie auf zeitlich und rdumlich glinstige
Bedingungen

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Allgemeines Durchfiihrbarkeit |Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit 1 3.45%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
. . 0 0.00%
Begrussung der Massnahme |begrisst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird
2 6.90%
der Massnahme abgelehnt.
Eltern schaffen Méglichkeiten
fur das Erfillen der Interesse und Unterstlitzung der Eltern und die
Hausaufgaben, zeigen Bereitstellung von Raum und Zeit muss vorhanden 5 17.24%
Interesse und unterstitzen |sein.
Hausaufgaben grundsatzlich
Kompetenzen und (zeitliche, |Kompetenzen, Zeit und finanzielle Moglichkeiten
raumliche, finanzielle) der Eltern missen vorhanden sein, sonst ist die 12 41.38%
Ressourcen der Eltern Unterstltzung nicht moglich.
Die Verantwortung fur die schulsprachliche o
Verantwortung der Schule Entwicklung der Kinder liegt bei der Schule 3 10.34%
Elternbilduna und - Die Eltern mussen Uber die Méglichkeiten der
i 9 v Unterstitzung informiert und dabei unterstitzt 5 17.24%
Unterstutzung nétig
werden.
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen 1 3.45%
Total 29 100.00%
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Tabelle 201 EL19b Kommentare und Bemerkungen
mehr als Appell nicht moglich, Umsetzung weitgehend soziodkonomisch bedingt,
dans divers manifestations a l'intention des parents et des parents immigrés en particulier on peut signaler la
nécessité de payer attention a que I'enfant ait le temps et I'espace suffisant pour faire ses devoirs. je me
limiterais a ce seul aspect
Diese Unterstiitzung ist stark vom sozio-6konomischen Hintergrund der Familie abhangig, welcher durch die
Eltern nur bedingt beeinflusst werden kann.
vor allem die Bereitstellung zeitlicher und réumlicher Bedingungen ist wesentlich - inhaltliche Unterstitzung
sollte generell nicht von Eltern erwartet werden - gleich welcher Herkunft
die Unterstlitzung hangt von der jeweiligen sprachlichen Kompetenz und den beruflichen Bedingungen ab.

im Sinne von: Interesse fir das Schulleben des Kindes zeigen, nachfragen, zeigen lassen

Frommer Wunsch... Sprechen Sie mit den Arbeitgebern!!!

Kann von der Schule nicht erwartet werden angesichts unglinstiger sozialer Bedingungen und der
bestehenden Distanz der Migranteneltern zur Schule.

Es braucht aber eine Anleitung aller Eltern, wie man die Kinder unterstiitzen soll. Diesbezlgliches Wissen
kann nicht vorausgesetzt werden und muss wahrscheinlich mehr als einmal vermittelt werden.

Eltern kénnen keine Aufgaben der Schule tbernehmen!!!

Ob Migranten-Eltern dies tun, ist wohl bereits auch Schichtabhangig.

Dazu muss das Gesprach mit den Eltern gesucht werden.

Das ist meist nicht moglich fir die Eltern.

Eltern missen angeleitet werden, was heisst 'helfen' (anschauen, beachten, nachfragen, sich erklaren lassen
in eigener Sprache...)

Sehr oft leben die z. T. grossen Familien auf sowieso schon engem Raum, da ist diese Forderung fur viele
praktisch gar nicht durchfiihrbar

Neuer Zusatz (blau) ist sehr wichtig. Die Unterstiitzung soll nicht verstanden sein als Unterstiitzung im
stofflichen Bereich.

Die Migranteneltern miissen bei dieser Aufgabe unterstitzt werden.

Hausaufgaben haben nicht die Funktion von Elternnachhilfe.

Hausaufgaben sollten generell OHNE Eltern auskommen kénnen (und am Besten in die Ganztagsschule
integriert werden!)

Steht im Widerspruch zu dem vorherigen ltem

Wohnsituation vieler Migrantenfamilien erschwert selbst die im zweiten Satz formulierte Forderung.

Wenn sie schon nicht helfen kénnen, so sollten sie den Kindern die 'glinstigen Bedingungen' verschaffen

Die Wohnverhaltnisse und teilweise auch die Wohnkultur der Eltern lassen mich an der generellen
Durchfiihrbarkeit zweifeln.

Eine angenehme Lernumgebung ist immer gut. Fir die meisten Kinder besteht sie aber in der Nahe
kompetenter, gelassener Personen, weshalb die Hausaufgabenanfertigung am Kiichentisch auch so beliebt
ist. Materielle Ausstattung spielt eine geringere Rolle, - falls kein PC-Arbeitsplatz erforderlich ist.

Die Familien kdnnen meist weder die Wohnverhaltnisse noch ihr zeitliche Belastung durch Arbeit &ndern.

Positiv ist der kompetenzorientierte Umgang mit den Eltern, sie sollten aus dem Bereich Hausaufgaben nicht
ausgeschlossen und von vornherein als inkompetent behandelt werden; ungunstig ware es sich darauf zu
verlassen, dass sie diese Rolle im Sinne der Schule wahr nehmen kénnen. Eine gezielte Kommunikation mit
den Eltern Uber das Thema ist notwendig: Was ist ihr Beitrag? (s. schottisches Modell Edinburgh)

Hausaufgaben missen so formuliert sein, dass die Kinder/Jugendlichen keine Hilfe von auBerschulischen
Personen bendtigen.
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Tabelle 202 EL18 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
EL18: Aufgabenteilung: Elternhaus - Schule: Die Schule achtet streng darauf, dass die Schilerlnnen ihre (Haus-
YAufgaben weitgehend selbsténdig, d.h. ohne die Hilfe der Eltern - Familie I6sen kénnen

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare | mentare

Allgemeines Durchflihrbarkeit | Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit 3 15.79%

Aufgabenhilfe / Angebote der Schule sind wirksam

(Aufgabenhilfen, Ganztagesschulen, Silentien) zur 5 26.32%
Ganztagesschule s
Bewaltigung der Hausaufgaben.
Zustimmung Allgemeine Zustimmung zur Massnahme 4 21.05%
Formulierung der Die Formulierung der Hausaufgaben muss fur alle
. . 2 10.53%
Hausaufgaben verstandlich sein!

Ablehnung der.Massnahme, Die Eltern sollen die Kinder untersttitzen und
Eltern sollen Kinder . . I . 2 10.53%
Interesse an ihren schulischen Tatigkeiten zeigen.

Unterstitzen
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 3 15.79%
Total 19 100.00%

Tabelle 203 EL18 Kommentare und Bemerkungen
Ceci dépend de la matiere et des parents
wie will die Schule das machen?
keine speziellen D-Kenntnisse notwendig bzw. Fachausdriicke
D.h., die Aufgaben sind entsprechend formuliert Besser: Keine Hausaufgaben, sondern Ganztagsschule
Dies andert nicht das Erwartungsverhalten, das die Eltern an ihre Kinder haben.
Aber: Welcher Sinn macht dann eine strukturierte Aufgabenhilfe?
Das scheint mir sehr wichtig, fir alle Kinder!
inhaltlich sollen die Aufgaben allein zu bewaltigen sein. Der Erfolg darf nicht vom Sprachstand der Eltern
abhangen.
zu 2: Schule baut auf Elternmithilfe, starker denn je.
Noch besser: Hausaufgabenhilfe oder keine Hausaufgaben mehr
Man kann nicht streng kontrollieren.
Aussage leuchtet mir nicht ein
Wichtig, aber auch fir einfachere Hausaufgaben erhalten einige Kinder immer zusatzliche Erklarungen und
Hilfe. Es sollte eine Aufgabenbhilfe existieren.
Die Schule bietet entsprechende Silentien an, in denen Schuler/innen die erforderliche Unterstiitzung
bekommen kénnen
Interesse resp. Nachfragen ist erwiinscht.
sonst: Fortsetzung der sozialen Chancenungleichheit.
In welcher deutschen Familie wird das praktiziert? (z.B. Boom der Nachhilfe-Institute!)
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Tabelle 204 EL18b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

EL18b: Die Schule achtet streng darauf, dass die Schilerlnnen ihre (Haus-)Aufgaben weitgehend selbstéandig,
d.h. ohne die Hilfe der Eltern - Familie |I6sen kénnen. Wenn immer méglich werden auch Hausaufgabenhilfen
eingerichtet

) -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Allgemeines Durchfihrbarkeit | Allgemeine Bemerkungen zur Durchfuhrbarkeit 1 5.26%

Angebote der Schule sind wirksam
(Aufgabenbhilfen, Ganztagesschulen, Silentien) zur 5 26.32%
Bewaltigung der Hausaufgaben.

Aufgabenhilfe /
Ganztagesschule

Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird

N . 4 21.05%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o

1 5.26%
der Massnahme abgelehnt.
Eltern sollen Kinder Die Eltern sollen die Kinder unterstiitzen und 3 15.79%
unterstutzen dirfen Interesse an ihren schulischen Tatigkeiten zeigen. IR
Patenschaften Patenschaften kénnen als Alternative eingesetzt 1 5.26%
werden.

Férderung von autonomem  |Autonomes Lernen soll nicht durch zu viel 5 10.53%
Lernen Hausaufgabenhilfe verhindert werden. oo
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 2 10.53%
Total 19 100.00%

Tabelle 205 EL18b Kommentare und Bemerkungen
Es gibt Modelle von Schiilerpatenschaften etc.
Forderung von Tagesschulen
l'indication pourrait sembler tourner les parents immigrés issus de bildungsfern milieux en ridicule! au niveau
des devaoirs, la seule indication valable est qu'il y ait une école a plein temps ou une aide pour les devoirs
offert systématiquement par I'école.
die Hausaufgaben sollten immer auf Basis des erteilten Unterrichts im Grunde selbsténdig leistbar sein -
Reflexion durch die Lehrkraft ist hier erforderlich
autonomes Lernen soll geférdert werden; zu intensive Hausaufgabenhilfen waren kontraproduktiv und sollten
nur in der Anfangsstufe oder bei dringendem Bedarf angeboten werden
Frage aus dem Elfenbeinturm, nicht praxistauglich.
Absolut erforderlich im Hinblick auf Chancengleichheit.
Erster Teil nein, zweiter Teil ja (hoch).
Im Vorschul- und Unterstufenbereich wiirde ich einen Schritt weiter gehen und auch den Eltern die Aufgabe
geben, was sie jetzt mit ihren Kindern lernen sollten in der Muttersprache (Zahlen, Farben, Wochentage, Uhr
etc, parallel zum Unterricht).
Dies sollte so durchgefiihrt werden. Doch damit wird das Thema 'Eltern behindern unbewusst ihre Kinder beim
Lernen' nicht angegangen.
Hausaufgabenhilfe ist nicht Sache der Schule!!
Wenn die Eltern helfen kénnen, warum nicht? Eine Hausaufgabenbhilfe, die vielleicht auch noch bezahlt
werden muss, tut nichts anderes.
Die Schule sollte darauf achten, dass die Aufgabenhilfe, die einige (einheimische) Kinder von zu Hause
erfahrungsgemass erhalten, dass diese Hilfe den anderen von der Schule aus zuteil wird.
Sollte in einer ganztagigen Bildung aufgehen.
Eltern und Geschwister werden im Zweifelsfall helfen.
Man sollte Schulformen ohne Hausaufgaben einrichten.
Das setzt m. E. aber - um bestimmte Schuler/innen nicht zu unterfordern - eine Differenzierung bei den
Aufgabenstellungen voraus
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Tabelle 206 NEO6 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

NEO06: Geschwister werden vermehrt als (Aufgaben-)Hilfen mit einbezogen

0 -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchflihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 2 6.67%
Abwalzung der Verantwortung Die Ve[antwortung der Schule wird auf andere 3 10.00%
abgewalzt.
Uberforderung der Die Geschwister sind mit dieser Aufgabe o
. - 8 26.67%
Geschwister Uberfordert.
Ablehnung der Massnahme |Ablehnung der Massnahme. 8 26.67%
Familienbeziehung Nur bei intakter Familienbeziehung wirksam. 2 6.67%
Vorschlagg andere Andere Aufgabenhilfen sind wirkungsvoller. 3 10.00%
Aufgabenhilfspersonen
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen 4 13.33%
Total 30 100.00%
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Tabelle 207 NEO6 Kommentare und Bemerkungen
Mit Geschwistern ist das so eine Sache, die werden oft nicht akzeptiert als 'Lehrperson’. Sind die Geschwister
in einer Klasse, so entsteht oft ein Uberdimensioniertes Verantwortungsgefiihl, das schnell Giberfordernd wirkt

Geschwister untereinander problematisch.

Rivalitédten innerhalb der Familien kénnten gestarkt werden.

ist gleich Abwalzung der Aufgaben éffentlicher Erziehung, Uberforderung und Belastung der Geschwister
Dies lauft in vielen Familien schon so und lauft gut. Wenn nicht, braucht der Ausbau viel Input. Es kann auch
kontraproduktiv sein, wenn die alteren Geschwister sehr autoritar sind.

Finde ich keine gute Massnahme. Wenn schon, dann besser altere Schulkinder, z.B. 5./6. Klasslerlnnen,
welche 3./4. Klasslerlnnen helfen.

Das halte ich fiir problematisch. Geschwister sollten nicht Rollen von Erwachsenen (ibernehmen miissen,
jedenfalls nicht in der eigenen Familie. Allenfalls tibergreifend fiir andere Kinder. Geschieht eh schon zu oft,
dass Kinder Aufgaben ihrer Eltern erledigen missen, weil diese sich zuwenig zurechtfinden. Diese
'Hilflosigkeit' der Eltern sollte man nicht férdern, sondern abbauen, da sie auch zu Widerstand und Konflikt
fuhren kann (und muss)

problematisch!

Wenn sie nicht motiviert sind...

Negativer Effekt, da Belastung der Geschwister, die ohnehin in der Regel viel mithelfen missen

Ist heute schon eine Tatsache.

Geschwister sind mit dieser Aufgabe oft Gberfordert.

Ist Missbrauch!!

la proposition me semble intéressante, non seulement dans le cadre de la famille mais aussi dans le cadre de
la formule 'grands fréres', qui voit I'implication de jeunes a peine plus agés de ceux pris en charge. Ces grands
fréres fournissent soutien mais constituent aussi pour les enfants et adolescents des modeles identificatoires
alternatifs a ceux des adultes qui, quant a eux, sont soit 'd'ici', soit 'de la-bas'.

Die Schule hat hier wenig Einfluss, weder auf die Durchfiihrung noch auf die Qualitéat und wirde die
Verantwortung delegieren.

zu 1: Wirkungsgrad fir den Helfer/ insbes. die Helferin?

fraglich

abhangig von Qualitat der Geschwisterbeziehungen

Entweder haben sie keine Zeit, oder sie kdnnen auch nicht helfen.

siehe unten (das ist so nicht zu beantworten. Es kann eine von vielen Méglichkeiten sein. Es kommt aber so
sehr auf die Beteiligten an, auch bei den Geschwistern ist das eigentlich so: in einem Fall super, im andern
Fall nicht.)

Keine Antwort bei Durchflihrbarkeit, weil mir nicht nicht ganz klar ist, was getan werden soll, damit dies
geschieht.

Die Geschwister haben sicher schon so eine grosse Verantwortung, z.B. als Ubersetzer fiir die Eltern. Sie
sollten nicht noch mehr verpflichtet werden sondern im Gegenteil entlastet und die Aufgabenhilfe fir alle
Kinder zuganglich sein, auch fur Schweizer Kinder.

bendtigt wird eine qualifizierte Hilfe

Von ihnen wird immer etwas erwartet, vor allem auf Seiten der Eltern. Deshalb sollten sie aus der
Schulperspektive ausgenommen werden.

Kinder sind keine Padagogen!!

Nur Verlegung der Arbeit auf "Dritte". Diese Aufgabe muss die Schule l6sen.

Ich glaube kaum, dass sich der Bildungserfolg der Migrantenkinder Uber ihre Geschwister steigern lasst.
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Tabelle 208 NEOG6b Anzahl Kommentare und Bemerkungen
NEO6b: Geschwister werden vermehrt als (Aufgaben-)Hilfen mit einbezogen
o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 0 0.00%
Abwalzung der Verantwortung Die Ve[antwortung der Schule wird auf andere 1 3.23%
abgewalzt.
Uberforderung der Die Geschwister sind mit dieser Aufgabe 4 12.90%
Geschwister Uberfordert. Sie sind keine Padagogen. TER
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird o
" . 3 9.68%
Begriissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
6 19.35%
der Massnahme abgelehnt.
Vorschlage andere Andere Aufgabenhilfen sind wirkungsvoller. 10 32.26%
Aufgabenhilfspersonen
Freiwilligkeit der Hilfe Qle Gesch'W|ste.r.soIIen freiwillig helfen, Hilfe darf 5 16.13%
nicht funktionalisiert werden.
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen 2 6.45%
Total 31 100.00%
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Tabelle 209 NEO6b Kommentare und Bemerkungen
Es kommt vereinzelt vor, dass altere Geschwister den jiingeren bei den Aufgaben helfen und sie unterstiitzen.
Auf freiwilliger Basis kann dies sicher zu guten Resultaten flhren. In der Regel ist es so, dass die
fremdsprachigen Schiiler ihre eigenen Aufgaben nicht oder unbefriedigt erledigen und eine zusatzliche
Aufgabe sie Uberfordern wirde.
die geschwisterliche Hilfe sollte spielerisch bleiben, auf Freiwilligkeit beruhen und nicht als wirkungstrachtige
Massnahme perzipiert und institutionalisiert werden.
ich ziehe ebenfalls altere Schilerlnnen vor
aber nicht nur Geschwister, besser auch altere Menschen als Zuhorer fir individuelles Vorlesen, altere
Schuler, Aufgabenhilfe etc.
les fréres et sceurs peuvent étre parfois des modeéles positifs, leur expérience est sujet de réflexion pour les
plus jeunes. de la a penser que les fréres et sceurs peuvent assumé un réle central dans le suivi scolaire des
plus jeunes il y a un pas que je ne franchirai pas.
siehe Bemerkungen oben (Siehe gemachte Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit: Da die Frage der
Durchfiihrbarkeit nicht gestellt wird (!) und ich die sozialen Nebeneffekte als sehr negativ einschatze, bewerte
ich die Wirkung als gering. Dies war/ist ab und an ein Dilemma bei der Beantwortung lhrer Fragen... Politisch
musste hier bei der Quartierentwicklung angesetzt werden.)
Peer-Coaching halte ich fiir sinnvoller - auRerdem lassen sich so Beziehungen zwischen Autochthonen und
Allochthonen férdern
Die Wirkung hangt stark davon ab, ob Geschwister wissen, wie sie sinnvoll helfen kénnen.

Darf aber nicht zur Abgabe der Verantwortung der Schule an die Geschwister flihren! Als Erganzung evil.
hilfreich

Ja, wenn sie in der Schule gut sind.

Eher wirksam: externe (ehrenamtliche oder bezahlte) Lernbegleiterinnen.

Frage der Verantwortung der alteren Geschwister

Wer sind denn nun die Paddagogen?

mit nicht erwiinschter Wirkung: Belastung von Kindern und Jugendlichen, die mit der eigenen Schulkarriere
beschéftigt sind. Viel eher sollten Nachbarschaftsnetze aktiviert werden oder Mutter und Vater instruiert
werden.

Hangt absolut von der Situation ab. Es sollten aber andere Losungen angeboten werden.

Das ist nicht Aufgabe der Geschwister.

Mutter und noch mehr Geschwister, sind nur in Ausnahmefallen geeignete Nachhilfelehrer. lhre Hilfe besteht
darin, darauf zu achten, dass die HA gemacht werden.

Passiert sowieso schon. Miissen wir nicht organisieren, wenn die Schiilerinnen und Familien sich schon
selber dahingehend organisieren.

geschieht in nattirlichem Umfeld von sich, zwang ist unsinnig

Das Item ist doch das gleiche, oder sehe ich das falsch? Damit blieben auch die gleichen Bedenken
Aufgabenhilfen missen zwingend von der Schule zur Verfliigung gestellt werden. Chancengleichheit! Von
einem einheimische Geschwister wird auch nicht erwartet, dass es dem jlingeren Bruder / der Schwester hilft.
... hicht bei den eigenen Geschwistern.

Frage der Kompetenzen der Geschwister und Zumutbarkeit.

Schadet dem Familienfrieden

Da sind professionell unterstiitzte System wie Mentoring durch Studierende sinnvoller und wirkungsvoller.
Geschwister missten dazu eine professionelle Unterstiitzung bekommen, z.B. eine Peergroup und Treffen mit
der Klassen-/Forderlehrerin 1 X im Monat

Sehe ich positiver als die Mehrheit der Befragten.

Halte ich fir problematisch, Reproduktion sozialer Ungleichheit wird dadurch beférdert, da altere Geschwister
sehr ungleiche Ressourcen aufweisen.
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3.2.4 Integration und Austausch

Tabelle 210

SL06 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SLO6: Die Schule initiiert Schulprogramme zur Pravention von Gewalt und Rassismus und zur Férderung

demokratischen Verhaltens

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Allgemeines Durchflihrbarkeit | Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 7 21.21%
Zusammenarbeit mit . . . . I
o Die Wirkung wird durch die Zusammenarbeit mit
schulexternen Organisationen s N 2 6.06%
.. . . externen Organisationen erhoht.
erhoht die Wirkung
Bevorzuauna der Die schulinterne Durchfilhrung der Programme und
. gung . entsprechender Aktivitaten im Schulalltag ist 1 3.03%
schulinternen Durchfiihrung .
wirksamer.
Die Wirkung bestatigende Bestehende Projekte zeigen die positive Wirkung o
. 6 18.18%
bestehende Projekte der Programme.
Geringe / mittelbare Wirkung |Die Massnahmen haben keine direkten oder nur
auf den Schulerfolg / mittelbare Auswirkungen auf den Schulerfolg und 3 9.09%
Sprachkompetenzen die sprachlichen Kompetenzen
Positive Wirkung der Die Massnahme hat (verschiedene) positive o
. 5 15.15%
Massnahme Wirkungen.
Bemangelung der fehlenden |Die Schulen handeln oft erst reparierend und o
. : ) ) 2 6.06%
Pravention selten praventiv.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 7 21.21%
Total 33 100.00%
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Tabelle 211 SL06 Kommentare und Bemerkungen
Es ist wichtig, die Perspektiven der Schiler mit geeigneten Mitteln zu erweitern und andere Mdéglichkeiten zur
Konfliktbewaltigung anzubieten. Prinzipiell sollten solche Schulprogramme aber nur noch eine Ergéanzung
sein zu dem, was im Unterricht 1auft.
gerade latente und subtile Formen von Rassismus und Ausgrenzung werden von Lehrpersonen oft (ibersehen
Ist ein sehr wichtiger Punkt! Wie weit er direkt Einfluss hat auf den schulischen Erfolg ist fiir mich schwer
quantifizierbar.
Soll sie, tut sie. Wer soll das leisten? Wieder das Problem, dass die Lehrkrafte an ihrem eigentlich Beruf
vorbei, noch soviel kdnnen sollten, dass sie vorprogrammiert vor sich scheitern missen.
Deeskalierende praventive Projekte entlasten die Lehrerschaft und stolRen daher auf groRe Akzeptanz v.a.
beim Lehrkérper der sog. Problemschulen
finde ich grundsétzlich wichtig, sehe aber keinen Zusammenhang mit der Sprachférderung
Gute Idee. Doch langer als ein paar Jahre kann dies nicht durchgefiihrt werden, bei den vielen Forderungen,
die eine Schule heute erfullen muss. Andererseits macht es auch nichts. Wenn das Problem gel6st ist,
schlafen die Aktivitaten wieder ein.
Zeit und Geld! Scheint mir aber mit anderen Ansatzen verknipfbar.
Zusammenarbeit mit (vorhandenen) externen Stellen wirde Umsetzungschancen erhéhen.
- nicht losgeldst, sondern immer im Einklang mit sprachlicher Bildung / Forderung (Den Begriff 'sprachliche
Férderung' halte ich fiir problematisch, da er immer auch Defizitausgleich impliziert -> deshalb: 'sprachliche
Bildung'
Hierbei muss darauf geachtet werden, dass durch die Programme keine Vorurteile erzeugt werden, die nicht
da waren!
Es gibt die Programme und ist letztes Jahr ein Fach in der Schule geworden.
Wir haben z.B. das Streitschlichter-Programm, das gute Erfolge zu haben scheint. AuRerdem Schule gegen
Rassismus und andere Initiativen. Wenn das Kollegium das will, kann es gut durchfiihrbar und erfolgreich
sein.
Eroffnet die Chance, Benachteiligung und Diskriminierung zu thematisieren und allen Beteiligten bewusst zu
machen. Im Besten Fall mit Folgen fiir die Praxis.
Diskrepanz zwischen der Schulkultur und der Alltagskultur (Verhalten auf dem 6&ffentlichen Spielplatz etc.)
Das geht aber nicht nur Migrantenkinder an!
j'ai déja évoqué ce point, de I'élaboration non violente des conflits et de l'apprentissage de formes
démocratiques de gestion des tensions.
Hat sich an Basler Schulen als sehr gewinnbringend erwiesen.
zu 1: Praventionsprogramme wirken nur mittelbar auf schulische Wirkung, im Sinne von Identifikation mit der
Schule, soziales Lernen, gutes Klima. zu 2: Die Einflihrung mag gehen, aber die Langfristigkeit ist schwierig.
Wer tragt die Programme, wie sind sie in der Schule integriert, werden sie evaluiert?

Fir mich ist es verwirrend, den Grad der Durchfuhrbarkeit einzuschatzen in Bezug auf eine assimilatorische
Programmatik. Natirlich ist die durchfiihrbar, aber sie wird m.E. zur Desintegration beitragen.

besonders Konzepte wie 'Schule ohne Rassismus/ Schule mit Courage' sind hier hilfreich

Erst wenn der Druck zu grof3 wird, werden derartige Programme in gréRerem Umfang greifen ...
Durchfiihrbarkeit vgl. oben (Durchfiihrbarkeit hangt von komplexen Sachverhalten ab, die zu definieren waren.
Fragebogen ist nicht geeignet dazu.)

Diese Programme miissen jedoch Teil der 'Schule' Sein. Externe Programme kdnnen Impulse geben, aber
nicht mehr. Gewaltpravention gehdért in den Alltag, auf die Beziehungsebene (Schiiler - Schiler, Schler -
Lehrperson, Lehrperson - Lehrperson) sie muss gelebt werden es muss eine Schulhauskultur entstehen.
Besonders in einem heterogenen Umfeld, wenn zusétzlich Traumatisierungen, Kriegserlebnisse, schwierige
Familiensituationen mit hineinspielen so muss ganz intensiv auf der Ebene 'wir verbalisieren Konflikte'
gearbeitet werden. Es erfordert viel Einsatz der Lehrpersonen. Man muss tagtaglich hinsehen, die Probleme
aufgreifen und den Kindern vorleben, wie Konflikte gelést werden kénnen. Schulen und Lehrpersonen, die nur
'Feuerwehr spielen' haben einen schlechten Stand

Dazu existieren viele Projekte, Unterlagen, Experten, die man als Lehrer bestellen kann.
Angebot an Streitschlichterprogrammen etc. steigt, im Blick aber mehr Gewalt als Rassismus
Als Projekt angeboten, jedoch nicht in das System Schule integriert, als Bestandteil verbindlich angeboten.

Schulen agieren wenig als Prophylaxe, reagieren bei Vorfallen.
Selbstverstandlich, was immer das ist.

Die Benachteiligung von Migrantenkindern in der Schule ist in der "Mitte der Gesellschaft" zu suchen, nicht in
Phanomenen von Rassismus und Gewalt.
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Tabelle 212

SL04 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SL04: Die Schule setzt sich das explizite Ziel, das interkulturelle Zusammenleben und die Solidaritat zwischen
den Kindern unterschiedlicher sozialer, sprachlicher und ethnischer Herkunft zu férdern

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 6 20.69%
Rahmenbedinaqunaen Finanzielle und Personal-Ressourcen missen
gung vorhanden sein, damit Umsetzung und Wirkung 3 10.34%
(Ressourcen) o
funktioniert.
. Die Wirkung ist abhangig vom Wissen,
Umsetzung durch die Engagement und der Umsetzung durch die 4 13.79%
Lehrpersonen
Lehrpersonen.
Geringer Einfluss auf die Die Massnahme hat positive Auswirkungen, jedoch 2 6.90%
Sprachkompetenzen nur bedingt auf die Sprachkompetenzen. IR
\?:;théggrg:ﬂ:::;)za;glg Je nach Schule und Zusammensetzung der
Schiilerschaft ist die Massnahme weiter oder 4 13.79%
Zusammensetzung der ) . .
- weniger weit entwickelt.
Schiilerschaft
Wirkung abhéangig von Die Wirkung ist abhangig von gesellschaftlichen 3 10.34%
Gemeinde und Gesellschaft |Aspekten und der Arbeit in der Gemeinde. e
Positive Wirkung der Betonung der positiven Wirkung der Massnahme. 3 10.34%
Massnahme
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 4 13.79%
Total 29 100.00%
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Tabelle 213 SL04 Kommentare und Bemerkungen
Explizit in dem Sinne, dass dieses Ziel eine Selbstverstandlichkeit ist und die Fremd'artig'- und sprachlichkeit
nicht als '‘Banner' vorausgetragen wird. Ich tue mich schwer mit dieser Aussage, da es wohl heute kaum noch
Klassen, bzw. Schulen gibt, in denen ein sinnvolles Unterrichten so nicht moglich ist, aber bitte ohne eine
‘explizite' Pramisse.
Wertschatzung ist ein wichtiger Faktor fir die Lernmotivation
Lobenswert, klar, die psychische Integration, Entwicklung von Zugehdrigkeit und Gemeinschaft ist fir alle zu
wiinschen. Wechselwirkung zur Sprache mdglich, nicht Gberschatzen. Fraglich ob die Ressourcen vorhanden
sind!! Nochmals eine Zusatzaufgabe fiir Lehrer, die kdnnen alles, auch das noch.
Zum Grad der Durchfiihrbarkeit: 'hoch' unter der Bedingung guter Rahmenbedingungen und einer guten
Unterstitzung der Lehrpersonen.
Dies beeinflusst das Zusammenleben positiv, nicht die Deutschleistungen.
Bei konsequenter Umsetzung starke positive Auswirkungen.
Bei entsprechender Schulung und Einstellung der Lehrpersonen sowie gentigend zeitlichen und finanziellen
Ressourcen sicher ein sehr guter Ansatz fir die Entwicklung aller im System lebenden und arbeitenden
Menschen!
Setzt viel Wissen und Einsicht von der Seite der Lehrpersonen voraus. Die Zusammenarbeit der
Lehrpersonen ist wichtig, auch die Zusammenarbeit mit den Lehrpersonen fiir HSK (heimatliche Sprache und
Kultur).
Alle Lehrpersonen miissen Uberzeugt davon sein.
Es hangt darauf an in welchem Gebiet die Schule sich befindet. In den Gebieten die mehr als 50 % Migranten
haben, die Ziele sind sehr hoch geférdert
Bereitschaft nicht allerorts gleich entwickelt
Macht dem personal aber Arbeit.
Erfahrung: 'Zusammenleben und Solidaritat' wird zu oft zelebriert, ohne dass gleiche Bildungschancen
unterstitzt werden.
Persodnliches Engagement und Fach-Kompetenz der LP ist ausschlaggebend!
Gehort in den Lehrplan und kann in der Gemeinde gefoérdert werden, z.B. mit familienergédnzenden
Betreuungsangeboten, oder mit einem Elternrat fiir Fremdsprachige
je mettrai également l'accent sur la quotidianité /normalité des divergences /conflits et la nécessité
d'apprendre a négocier les points de vue et les intéréts.
Dies ist ein zentraler pddagogischer und gesellschaftlicher Wert.
zu 2:Interkulturelles Zusammenleben klingt offener, erfahrt dadurch vielleicht einen héheren Zuspruch.
Projekte, Feste oder der Alltag? Davon hangt der Grad der Durchfuhrbarkeit ab.
In Schulhausern mit hohem Anteil von fremdsprachigen Kindern und Jugendlichen wird dieser Leitsatz enorm
wichtig genommen (im Alltag ein Thema) - in Schulhdusern mit einem durchschnittlichen Anteil (20%) von
fremdsprachigen Kindern und Jugendlichen ist meines Erachtens nicht viel von diesem Leitsatz zu splren.

Die Schule hat gegen das, was die Gesellschaft (vor-) lebt, wenig Chancen.

Durchflihrbarkeit vgl. oben (Durchfiihrbarkeit hangt von komplexen Sachverhalten ab, die zu definieren waren.
Fragebogen ist nicht geeignet dazu.)

Es kommt auf die Schule an.

So lange nicht direkt die Unterstitzung des Erwerbs der Herkunftssprache, sondern allgemeine Haltungen
betroffen sind, scheint mir die Durchsetzbarkeit solcher Ziele relativ hoch.

Wichtiges Ziel, Zielerreichung ist schwierig.

Sehr hoher Anspruch, der nicht nur von Schule, sondern auch von der Gesellschaft getragen werden musste.
Als Ziel ja, aber die Umsetzung ist nicht splrbar!

ist das nicht selbstverstandlich?
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Tabelle 214 ADO04 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ADO04: Die Lehrpersonen férdern den Kontakt und den Austausch zwischen deutschsprachigen Kindern und
mehrsprachigen Migrantenkindern durch kooperatives gemeinschaftliches Lernen

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 0 0.00%
. . Die Wirkung und Durchfiihrbarkeit hangt von den
Aus- und Weiterbildung der Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 1 7.14%
Lehrpersonen L .
Weiterbildung ist dazu zu verbessern.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird o
" . 5 35.71%
Begriissung der Massnahme |begrusst.
Gemischte Klassen erflillen  |Durch gemischte Klassen wird der Austausch
. . . N 2 14.29%
diese Forderung bereits bereits gefordert.
Bedingungen fir die Die Massnahme ist nur unter bestimmten 6 42 86%
Wirksamkeit der Massnahme |Bedingungen wirksam. o
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 0 0.00%
Total 14 100.00%

Tabelle 215 AD04 Kommentare und Bemerkungen

Ja

Zumindest in den deutschen Grof3stadten haben sich kooperative Lernformen (z.B. Tischgruppen)
ansatzweise durchgesetzt. Kooperative Lernformen sind wichtig fiir die interne Mischung in der Klasse,
setzten sich aber erfahrungsgemaf weniger in Form von Freizeitkontakten um, wenn die Wohnsegregation
grol ist. Wenn die Kinder allerdings ganztags zusammen sind kénnte sich das éndern.

Sollte doch eigentlich selbstverstandlich sein.

Falls die Situation vor Ort dies zulasst.

nur mit hoch elaboriertem kooperativem Lernen

kooperatives Lernen ist allgemein ein positiver Faktor im Lernprozess
s.o. (verpflichtende Fortbildung)

Es kommt auf die Lehrperson und auf das Kind an. Es gibt Schweizer Kinder, die nur mit Deutschsprachigen
kooperativ lernen wollen.

es darf nicht 'kiinstlich' sein

Ist in der Klasse schon gewahrleistet

Setzt eine Mindestanzahl Lernfachsprachiger Schulerinnen voraus.

sollte die Regel sein, weil gemischte Klassen. Aber was bedeutet dann férdern - wie?
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Tabelle 216 NEO9 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

NEOQ9: In der Gemeinde bestehen attraktive Freizeitangebote, welche den Kontakt und den sprachlichen
Austausch zwischen den mehrsprachigen Migrantenkindern und den deutschsprachigen Kindern férdern
(Sportanlasse, Begegnungsanlasse usw.)

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 5 25.00%
Fehlendes "Interesse" von Die Migrantenkinder oder deren Eltern zeigen kein 5 25.00%
Seiten der Migrantinnen Interesse an solchen Aktivitaten. e
Fehlendes "Interesse" von Oft fehlt bei den Vereinen der Wille zur Integration 3 15.00%
Seiten der Vereine der Migrantenkinder (Alltagsrassismus) e
Positive Wirkung auf die Die Massnahme hat positive Wirkung auf die o
: . . 3 15.00%
Integration Integration der Kinder.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 4 20.00%
Total 20 100.00%

Tabelle 217 NEQO9 Kommentare und Bemerkungen
als Integrationsmassnahme; hat kaum mit Férderung der STANDARDsprache zu tun
Vor allen Dingen éltere Kinder sollten das dann schon auch in Eigenverantwortung tibernehmen
Immer dieselbe Frage: Wer organisiert? Wer finanziert? Wann ist es genug? Robi-Spielplatz, Bibliothek
Ludothek, Nachmittagsbetreuung, Schwimmen, Fussballclub, Aufgabenhort, Musikschule,...?
Wer sagt denn, dass es keinen sprachlichen Austausch zwischen mehrsprachigen Migrantenkindern und
deutschsprachigen Kindern hat? Ist vielleicht mehr eine Frage der Quartiersegregation als des Alltags in
einem sprachlich durchmischten Quartier. Warum diese Fixierung auf die Sprache?

Die letzten Aussagen kommen einer Wunschliste gleich. An deren Realisierung sollte besténdig gearbeitet
werden.

Ja aber diese Angebote sind zu oft sehr teuer

nur das Angebot alleine bewirkt noch keine Durchmischung

koénnte eine Chance sein, wird aber haufig nicht genutzt

c'est une ligne d'intervention efficace, car la socialisation horizontale, informelle, produit bien plus d'effet
'intégrateurs' que la verticale.

Setzt eine beiderseitige Bereitschaft voraus, die nicht einfach angeordnet werden kann.
je nach polit. Klima und Alltagsrassismus

Wenig Interesse

Sehr gut und wichtig. Zu Beachten sind Kosten und Durchmischung.

Funktioniert nur, wenn die Migrantenkinder, bzw. ihre Familien die Teilnahme zulassen.
Die Migrantinnen nehmen nicht teil!

Wenig Bereitschaft zur Integration von Migrantinnen in "alteingesessenen" Vereinen.
vereinzelte Anlasse sind wenig erfolgversprechend
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Tabelle 218 NE10 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

NE10: Die Schule empfiehlt den gemeinsamen Besuch von ausserschulischen Lern- und Freizeitangeboten
(Sport-, Begegnungsanlasse, Familienpartnerschaften usw.) allen Schilerlnnen mit dem Ziel des sprachlichen
Austausches und informiert dartiber

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 0 0.00%
Schulexterne Aufgabe Diese Massnahme gehért nicht zu den Aufgaben 5 14.29%
der Schule.
Aktive Koordination und Empfehlungen alleine haben nur eine geringe
Organisation wirksamer als np 9 gering 4 28.57%
Wirkung.
Empfehlungen
Instrumentalisierung der Es besteht die Gefahr der Instrumentalisierung der o
. o : 2 14.29%
Freizeit Freizeit der Kinder.
Empfehlungen sind wirksam |Empfehlungen sind wirksam. 2 14.29%
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 4 28.57%
Total 14 100.00%

Tabelle 219 NE10 Kommentare und Bemerkungen
Attention a la directivité excessive
Das gehort zum integrativen Unterricht.
Keine Kontrolle, in wieweit die empfohlenen (Einladungen, Flugblatter) Veranstaltungen besucht werden.
Schwierig einzuschatzen, ob die klare Instrumentalisierung dieser Aktivitaten als Lerngelegenheit zur
Motivation beitragt, oder diese eher behindert.
dito (kdnnte eine Chance sein, wird aber haufig nicht genutzt)
Eltern Giberzeugen?
Eine Empfehlung ist auch schon etwas.
wenn auf die spezifischen Bedarfe von Information und spezifische 'Angste' bei bestimmten Ethnien
kompetent eingegangen wird
Empfehlungen werden meist nicht genitzt.
Empfehlungen helfen da in der Regel nicht. Man misste da zum Teil hingehen und das fiir die Familien /
Kinder in die Hand nehmen. Das sprengt jedoch den Rahmen der Schule, hier sind Patenschaften (wie sie
zum Beispiel Hilfswerke fiir anerkannte Flichtlinge organisiert haben) und Nachbarschaftshilfen sehr wertvoll,
die Schule kann der Gesellschaft nicht alle Arbeit abnehmen.
Auch hier denke ich, dass dies nicht die Aufgabe der Schule ist.
Die Schule muss aktiv die Organisation / Koordination betreiben.
Wenig Bereitschaft zur Integration von Migranten in "alteingesessenen” Vereinen.
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Tabelle 220 NE10b Anzahl Kommentare und Bemerkungen
NE10b: Die Schule empfiehlt den gemeinsamen Besuch von ausserschulischen Lern- und Freizeitangeboten
(Sport-, Begegnungsanlasse, Familienpartnerschaften usw.) allen Schiilerinnen mit dem Ziel des sprachlichen
Austausches und informiert dartiber

0 -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 1 5.88%
Schulexterne Aufgabe Diese Massnahme gehért nicht zu den Aufgaben 3 17.65%
der Schule.
Aktive Vermittlung durch die |Die Schule soll nicht bloss informieren und 2 11.76%
Schule ist wirksamer empfehlen sondern aktiv vermittelnd wirken. PR
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird o
" . 3 17.65%
Begriissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
1 5.88%
der Massnahme abgelehnt.
Ganztagesschulangebote Im Rahmen einer Ganztagesschule kdnnten solche o
. . . ; 2 11.76%
sind wirksamer Angebote wirkungsvoller sein.
Sorachlicher Austausch als Die Freizeitangebote sollten sprachlichen
P N . Austausch als sekundares Ziel betrachten. 2 11.76%
sekundares Ziel . N . . N
Integrationsférdernd sind sie auf alle Falle.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 3 17.65%
Total 17 100.00%

Tabelle 221 NE10b Kommentare und Bemerkungen
Einerseits ist es positiv, wenn Schule z.B. Gber Lernangebote informiert. Andererseits ist im Freizeitverhalten
der Kinder / oder vermehrt Jugendlicher festzustellen, dass eben diese Begegnungen nicht einfach so
stattfinden. Ganztagsschulangebote im Rahmen der Schule haben da zur Zeit gréRere Chancen. Oder die
Anbieter von Freizeit und Jugendbildung mussen sich verstarkt interkulturell 6ffnen.
nicht die Aufgabe der schule.
Zu bedenken ist, dass gerade in Sportvereinen ein babylonisches Sprachengewirr zum Alltag gehort.
Sonst machen das andere Institutionen, die fiir die Kinder gefahrlich sein kénnten. (religiése Vereine...)
Wer sind denn nun die Padagogen?
Ich glaube auch, dass das nicht in den Aufgabenbereich der Schule gehdrt.
Bemerkungen von oben (erste Welle) sind richtig.
Integration auf verschiedenen ebenen
So hort sich das schon viel besser an. Fur die Schiiler wiirde ich aber als primares Ziel nicht den sprachlichen
Austausch angeben, denn es geht doch um viel mehr. Die Anlésse sollen doch erst einmal dem 'Spass'-faktor
dienen mit dem Ziel, integrative und sprachliche Aufgaben zu erfiillen
Die Schule empfiehlt, MUSS aber auch die Vermittlerfunktion Gbernehmen. Wichtig ist zum Beispiel auch die
musikalische Forderung von Migrantenkindern, die haufig den Zugang zu einer Musikschule nicht finden. Hier
hat die Schule ganz klar ihre Verantwortung.
Warum die Schule?
Die Schule sollte nicht nur informieren, sondern ei entsprechendem Wunsch auch die Kontakte herstellen
Nach den Ergebnissen von Untersuchungen ist es schwierig, die deutschsprachigen Partner und Partnerinnen
(z.B. im Stadtteil) zu finden.
In einer Ganztagsschule ware die Freizeitgestaltung Sache der Schule. So lieRen sich auf jeden Fall
Ubersprachliche Gruppen initiieren.
Problematisch daran finde ich, dass hier das Ziel im sprachlichen Austausch liegt, obwohl noch viele weitere
sehr positive und mdéglicherweise wichtigere Ziele damit verbunden sein kdnnten.
Die Schule empfiehlt die Freizeitangebote, diese werden aber vor allem von den Eltern skeptisch beurteilt.
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Tabelle 222 NE11 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
NE11: Die Schule organisiert vermehrt informelle, nicht schulische Kontakte (z.B. Schulfest; ausserschulische
interkulturelle Begegnungen)

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 3 14.29%
Schulexterne Aufgabe Diese Massnahme gehért nicht zu den Aufgaben 3 14.29%
der Schule.
Ressourcen der Schule Die Aufgabe Ubersteigt die Ressourcen der 5 23.81%
Schulen.
Einbettung in andere Es ist eine Einbettung in andere Massnahmen o
. 2 9.52%
Massnahmen erforderlich.
Geringe Wirkung auf Die Massnahme hat geringe Wirkung auf die
Schulerfolg und Sprachkompetenzen und den Schulerfolg der 4 19.05%
Sprachkompetenzen Schilerlnnen.
Die Wirkung bestatigende Beispiele zeigen die positive Wirkung der o
L 0 0.00%
Beispiele Massnahme.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 4 19.05%
Total 21 100.00%

Tabelle 223 NE11 Kommentare und Bemerkungen
'vermehrt' geht davon aus, dass die Schule das nicht macht. Erfahrungsgemass finden aber gerade in Schulen
mit einem grossen Migrantenanteil viele ausserschulische Veranstaltungen statt.
Die Massnahmen sind durchaus sinnvoll, aber im Vergleich zu den Ubrigen didaktischen Massnahmen relativ
wirkungslos, das heisst nicht, dass sie absolut wirkungslos sind.
Noch mehr? Wo bleibt das Kerngeschaft? Wann lernen die Kinder also deutsch?
Dies macht Spass! Es sind einmalige Anlasse, die viel Aufwand bedeuten. Sie haben keinen Einfluss auf die
Schulleistungen.
Hoher Aufwand, fir sich alleine bringt das nicht viel. Muss eingebettet sein in andere Massnahmen, dann ist
es sinnvoll, vor allem fiir die Férderung eines offenen Klimas.
Die Schule kann nicht alles Gibernehmen!
dito (kénnte eine Chance sein, wird aber haufig nicht genutzt)
Noch mehr Aufgaben flr die Schule!!!
Zeitmanagement der Schule!!!
I'expérience montre que I'école constitue I'un des milieux les plus mixtes socialement qu'un jeune puisse
fréquenter. les activités menées sous sa houlette aurant vraisemblablement le méme degré de mixité.

zu 1: Im Sinne einer Identifikation

erfordert meist zu viele Ressourcen, es sei denn, in der Schulgemeinde gibt es Aktive, die sich dieser Aufgabe
annehmen

gehort zum Aufbau einer 'Schulhauskultur' und zu sinnvoller Elternarbeit

Schulfest ja, ob interkulturell?? fraglich oder nur einmal im Jahr

Warum die Schule?

Wer macht es?

Hangt von der individuellen Bereitschaft der Einzelnen ab (Inlander und Auslander), lasst sich nicht erzwingen.
Highlights - nett, auch wichtig, aber wenn das Gesamtkonzept der Schule nicht stimmt, bringt es nicht viel
vereinzelte Anlasse sind wenig erfolgversprechend
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Tabelle 224 NE11b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

NE11b: Die Schule organisiert vermehrt informelle, nicht schulische Kontakte (z.B. Schulfest; ausserschulische
interkulturelle Begegnungen)

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 0 0.00%
Schulexterne Aufgabe Diese Massnahme gehért nicht zu den Aufgaben 7 20.59%
der Schule.
Ressourcen der Schule Die Aufgabe Ubersteigt die Ressourcen der 6 17.65%
Schulen.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird o
. . 12 35.29%
Begriissung der Massnahme |begrusst.
Ganztagesschulkonzept Mit einer Ganztagesschule kénnen die informellen 3 8.829%
unterstutzt diese Kontakte Kontakte starker geférdert werden. oen
Geringe Wirkung auf Die Massnahme hat geringe Wirkung auf die
Schulerfolg und Sprachkompetenzen und den Schulerfolg der 2 5.88%
Sprachkompetenzen Schilerlnnen.
Die Wirkung bestatigende Beispiele zeigen die positive Wirkung der o
L 1 2.94%
Beispiele Massnahme.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 3 8.82%
Total 34 100.00%
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Tabelle 225 NE11b Kommentare und Bemerkungen
Schule ist der Rahmen, wo interkulturelle Begegnungen stattfinden. Dieses Potential muss genutzt werden!
Ich bin auch der Meinung, dass diese Massnahme gute Wirkung zeigen wirde, aber die Ressourcen einer
Schule Ubersteigt. Dazu braucht es Freiwillige (Lehrer, Eltern, Schulbehérde, Gemeindeangestellte) welche
solche Feste organisieren und durchfiihren.
nicht die Aufgabe der schule. Achtung vor Uberlastung der Lehrkréfte. wichtiger scheint mir zum Beispiel
Zusatzaufwand fiir individuelle Beurteilung und Lernplanung.
Ich bin aber auch der Meinung, dass diese Massnahme sich héchstens indirekt auf die sprachliche Kompetenz
auswirkt.
Aufgabe der Gemeinden, Uberfordert die Schulen.
Muss in Schulen mit grosser Heterogenitat ins Schulprogramm aufgenommen werden, kann sich dann als
Entlastung statt als Belastung auswirken.
dans la mesure ou I'école représente le lieu de mixité sociale maximale, ces activités sont les bienvenues. il
est vrai que I'école n'est pas le premier acteur dans ce champ, mais le seul autorisé a implique tous les
éleves.
Muss es denn die Schule sein, die das organisiert?
Zu beiden vorstehenden Fragen: Durchaus erwiinscht & kann sich auch positiv auswirken; steht aber sicher
nicht im Vordergrund bei der sprachlichen Férderung von Schiilerinnen mit Migrationshintergrund.
dies kann in Ganztagsschulen (offen oder gebunden) besser gewahrleistet werden
In Tagesschulkonzepte einbaubar. Ansonsten hoher zusatzlicher Aufwand.
Ganz nutzlich, aber die Aufgaben der Schule sind andere!
Ein Schulfest = nicht schulischer Kontakt???
nur hoch, wenn nicht immer der interkulturelle Austausch im Vordergrund steht. Ebenso wichtig wéaren
sonstige Anlasse wie Theatervorfiihrungen der Kinder (mit bewusster Willkommenshaltung gegeniiber den
Eltern), unkompliziert organisierte Sportanlasse mit Einladung der Eltern etc.
Schulfeste kdnnen helfen, dass auch schulbildungsferne Eltern den Weg in die Schule finden und einen
besseren Zugang zu den Lehrpersonen
Woher nehmen die Lehrpersonen die Ressourcen?
siehe zusammenfassende Bemerkungen oben ( 1. Welle)
es gibt auch ausserschulisch viele Méglichkeiten zu Begegnungen, die schule kann nicht alles Gbernehmen
Obwohl Mehrbelastung fir die Schule, bauen diese 'nicht schulischen' Kontakte Schwellenéngste der
Migranteneltern ab. Der Kontakt zur Schule kann uber diese neue Ebene erleichtert werden und trégt somit
indirekt zum Schulerfolg des Kindes bei. Besser ware jedoch, wenn die Organisation dieser Kontakte von einer
ausserschulischen Stelle in Zusammenarbeit mit der Schule ibernommen wiirde.

Elternarbeit IST Aufgabe der Schule ... Solche informelle Kontakte kommen ALLEN Schilerinnen zu Gute.
Warum die Schule?

Schule hat ohne dies bereits tiberreichlich zu tun.

...wenn man Schulen mit entsprechend finanziellen und personellen Ressourcen ausstattete, dann kdnnten sie
das durchaus Ubernehmen. Vorteil: alles in einer Hand, Uberschaubarkeit, kein Kompetenzenhickhack, keine
Infoverlust.

In den osteuropaischen Landern gab/gibt es viele AGs, an denen sich z. T. auch Eltern beteiligen. Es gehort
zur 'Offnung von Schule', sich auch flr diesen Bereich verantwortlich zu fiihlen

Weitaus wichtiger: Ganztagige Bildung vom Elementarbereich bis zur Sek-II.

Die Wirkung dirfte altersabhangig sein, Pubertierende lehnen Schulveranstaltungen oft generell ab.
Natirlich gehort das in den Aufgabenbereich einer erziehenden Schule!!!
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Tabelle 226 SM15 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SM15: Die Klassen werden bezuglich der Herkunft der Schilerlnnen (mehrsprachige Migrantenkinder und
monolinguale einheimische Schilerinnen) zwischen den Quartieren und Schulen ausgeglichen durchmischt

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 7 14.58%
Widerstand der Die Massnahme wird auf grossen Widerstand der
Einheimischen Bevdlkerung ( |einheimischen Eltern stossen (insbesondere 6 12.50%
Eltern) Eltern).

Die Massnahme foérdert die sozialrdumliche

Sozial negative Wirkung der Desintegration. Die Kinder verlieren

o o
302|.alraumlllchen Kontaktmaoglichkeiten innerhalb ihres 10 20.83%
Desintegration X

Wohnquartiers.
Andere negative Folgen oder Betonung anderer negativer Folgen oder geringer
geringe Wirkung/Ablehnung . 9 9 9 gerng 10 20.83%

Wirkung der Durchmischung.
der Massnahme
positive Wirkung der Betonung der positiven Wirkung der o

. 4 8.33%

Massnahme Durchmischung.
Andere (Rahmen- Die Wirksamkeit ist von anderen (Rahmen- 6 12 50%
Bedingungen der Wirksamkeit|)Bedingungen abhangig. oRR
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 5 10.42%
Total 48 100.00%

Tabelle 227 SM15 Kommentare und Bemerkungen
Durchmischung aber erst dann, wenn die Migrantenkinder schon Basiskenntnis der Zielsprache haben und
dem Unterricht einigermassen folgen kénnen.
Ich halte das fiir empfehlenswert, kann mich aber nicht zur Durchfiihrbarkeit dussern.
nicht Zwang sondern Anreize sollen zur Durchmischung fiihren (z.B. Tagesschule) sonst kann es
kontraproduktiv werden wegen Einfluss der Eltern
Zu theoretisch. Viele andere Faktoren bestimmen diese Einteilungen. Aber Durchmischung auf jeden Fall.
Frage 2: Je nach Durchmischung in den Quartieren besser oder weniger gut moglich.
als rein strukturelle Massnahme wenig wirkungsvoll
Die Bevdlkerung mit Migrationshintergrund sit sehr ungleich verteilt. Mit einer ausgeglichenen Durchmischung
wirden zum Teil weite Schulwege in Kauf genommen. Die Integration wird dadurch nicht geférdert.
muisste auch die soziale Durchmischung geachtet werden Problem: Auflésung des Quartierprinzips
Negative Erfahrungen mit Busing in USA. Weille Mittelschicht koppelt sich von Staatsschulen ab durch
Griindung von Privatschulen, die nunmehr die 'Rosinen' aus der schwarzen / puertorikanischen Unterschicht
picken.
Warum wird eigentlich hier unter Herkunft nur die ethno-nationale gemeint? Die soziale Herkunft ist meines
Erachtens genauso wichtig beziiglich des Schulerfolgs.
In der Tat sinken ab einem bestimmten Anteil von Schilern mit Sprach- und Lerndefiziten die
Entwicklungschancen. Das 'Busing' ware aber nicht ohne Probleme.
Im Quartier in die Schule gehen zu dirfen ist ein hoher, berechtigter Wert.
Ein Nachteil dieser wiinschenswerten Massnahme kann sein, dass die Kinder in der Freizeit wenig Kontakt
miteinander haben.
Damit sind viele sozialpolitische Probleme verbunden. Mischung auf Kosten der Integration ins Quartier?
Mischung anhand von stédtebaulichen Massnahmen? Die kurzfristigen Lésungen mit Schulbus und &hnlichem
haben viele Nachteile.
Der Widerstand der einheimischen Eltern ist programmiert.
Hatte sozial negative Auswirkungen, auch wenn eine ausgeglichene Durchmischung bilingual/monolingual
bzw. erst-/zweitsprachig grundsatzlich in der Klasse sinnvoll ware. Hier miissen Massnahmen auf Ebene
Quartierspolitik (soziale Durchmischung) ansetzen.
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Wer will das reglementieren?

Es kommt nicht so sehr auf die Zahl der Herkiinfte an, sondern auf das padagogische Konzept!

Schulweg Schulbus

Wohnort gemass VSG = Unterrichtsort

Das Unterrichtsklima in diesen 'kiinstlichen' Klassen wird unter dem gesellschaftlichen Druck leiden.

Das Bussing-System geht gewohnlich zu ungunsten der Migrantenkinder aus: Transportiert werden nicht die
deutschsprachigen Kinder aus den guten Quartieren!!

Das hat zur Folge, dass Kinder ausserhalb ihres Quartiers zur Schule gehen missten. Dadurch erschwert sich
ein privater Kontakt ausserhalb der Schule.

Stufenschulhduser machen es z.B. in meiner Gemeinde einfacher, diesem Anspruch gerecht zu werden.

il est difficile d'intervenir dans ce domaine sans provoquer des réactions en chaine, notamment des
autochtones. ceci étant, je préconiserais de redessiner les cartes scolaires pour que le bassin de recrutement
des écoles soit plus diversifié que la formule du 'bussing' pour produire un certain mélange des populations.

Jeder sollte in seinem Quartier zur Schule gehen kénnen, ohne Bussing etc. Es missen Konzepte flr den
Standort mit seiner Schillerzusammensetzung entwickelt werden.

bei guten interkulturellen Bildungskonzepten und stetiger Qualitatssicherung nicht notwendig - Formen des
'‘Bussing' waren noch nie erfolgreich

Transportprobleme und fehlendes schulisches Umfeld am Nachmittag sprechen dagegen.

das Quartierprinzip steht bei uns aber héher

Mehrheitsbevolkerung lasst sich nicht durch Bussing in andere Wohnbezirke verfrachten

Normalerweise sollte es durchfiihrbar sein, weil die Orientierungsschulen Quartierschulen sind, aber da es in
bestimmten Quartieren weniger Schweizer Familien sind, ist die Durchmischung nicht ausgeglichen.
Scheitert vermutlich an der Einsicht der Eltern

Wir haben zum Teil Klassen, in denen nur 1, 2 oder gar kein Kind muttersprachlich Deutsch ist, das ist
hemmend!

Kunstlich. Bezug zum Quartier und Freunden aus der (Keine Vorschlage) wichtiger. Belastete Schulen
erhalten daflir mehr Stellenprozente fiir (zeitweises) Teamteaching.

Eltern von CH-Kindern weigern sich, die Kinder in ein anderes Quartier zu schicken.

allenfalls in Grundschulen in Stadten machbar

kaum durchfiihrbar. Solange Lehrer nicht Qualifiziert sind, DaZ in ihrem Unterricht zu bertcksichtigen

Das 'Bussing' wurde mehrfach erprobt und wieder verworfen, weil es zu aufwendig ist und an den allgemeinen
sozialen Verhaltnissen nichts andert.

Wer will den Grad des Ausgleichs messen? Und wie?

Jeder kann von jedem lernen, es ist aber darauf zu achten, dass Sprachanfanger in Deutsch immer Kinder mit
der gleichen Muttersprache vorfinden, sonst kdnnen traumatisierende Konstellationen entstehen (Hiertiber
berichten Studierende: In meiner Klasse war ich die einzige aus ... und in der ersten Zeit .habe ich kein Wort
verstanden,...)

geringe Wirkung, Wenn Sie "Bussing" meinen. Ansonsten verstehe ich nicht, was mit "Quartieren" gemeint ist.
Kein Busing!

Die aktuellen bildungspolitischen Entscheidungen / Trends weisen eher in eine andere Richtung.
Bussing-Modelle habe Nachteile (Wenig Integration der Kinder im Wohnbereich)

Das scheint mir eine der wirkungsvollsten Massnahmen - dies ist aber schlussendlich eine stadte/gemeinde-
planerische Sache, die zur Umsetzung viel Zeit beansprucht, wenn denn der politische Wille dazu Giberhaupt
gegeben ist.
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Tabelle 228 SM15b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SM15b: Die Klassen werden bezlglich der Herkunft der Schilerinnen (mehrsprachige Migrantenkinder und
monolinguale einheimische Schilerinnen) zwischen den Quartieren und Schulen ausgeglichen durchmischt

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 12 19.05%
Widerstand der Die Massnahme wird auf grossen Widerstand der
Einheimischen Bevdlkerung ( |einheimischen Eltern stossen (insbesondere 5 7.94%
Eltern) Eltern).

Die Massnahme foérdert die sozialrdumliche

Sozial negative Wirkung der Desintegration. Die Kinder verlieren

o o
302|.alraumlllchen Kontaktmaoglichkeiten innerhalb ihres ! 1.11%
Desintegration X
Wohnquartiers.
Andere negative Folgen oder Betonung anderer negativer Folgen oder geringer
geringe Wirkung/Ablehnung . 9 9 9 gerng 12 19.05%
Wirkung der Durchmischung.
der Massnahme
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
" . 12 19.05%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
(Rahmen-Bedingungen der  |Die Wirksamkeit der Durchmischung ist von 10 15.87%
Wirksamkeit anderen (Rahmen-)Bedingungen abhangig. ore
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 5 7.94%
Total 63 100.00%

Tabelle 229 SM15b Kommentare und Bemerkungen
Soziale Mischung wird nur schwer durchsetzbar. Es ist effektiver, die Quartiersschulen auszustatten und
Konzepte zu entwickeln. Beispiel: Modell Berlin: Grundschule mit verstarktem Musikzweig.
Es werden sich in der Freizeit Gruppen bilden, die am gleichen Ort wohnen, was auch naturlich ist, eine
Durchmischung ist ein kiinstliches herbeigefiihrtes Konstrukt, das in der Klasse schwierig zu durchbrechen ist,
vorab, wenn sich die Eltern nicht mit der Idee anfreunden kénnen.
Vermeidung von Ballungen alloglotter Kinder, Erhdhung des Anteils autochthoner Schilerinnen in Klassen -
fordert den Erwerb der Lokalsprache der Migrantenkinder und die Toleranz bezgl. Multilingualismus, immer
vorausgesetzt, dass Schule und Lehrkréafte die adaquaten Bedingungen daflr schaffen.
Diese Lésung wiirde nur andere Probleme schaffen (Unzufriedenheit der Eltern, weiter Schulweg usw.).
Widerstand der Eltern in 'Einheimischen-Quartieren'. Integration in das Wohnquartier schwieriger. Positiv:
Wissen und Kennenlernen beugt Rassismus vor. Alle Kinder kénnten durch diese Massnahme interkulturelle
Kompetenzen aufbauen.
Schulweg-Fragen missen ins Konzept mit einbezogen werden. Wer bezahlt die Kosten fiir den
Schdlertransport?
Soll nicht durch Zwang sondern durch positive Anreize passieren (z.B. Tagesschulen), da sonst
kontraproduktiv (empdérte Eltern etc.).
Il est souhaitable que les classes soient mixtes; les problémes de la mixité des quartiers devraient étre gérés
aussi au niveau de 'aménagement du territoire.
Siehe gemachte Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit: Da die Frage der Durchfiihrbarkeit nicht gestellt wird ()
und ich die sozialen Nebeneffekte als sehr negativ einschatze, bewerte ich die Wirkung als gering. Dies
warl/ist ab und an ein Dilemma bei der Beantwortung lhrer Fragen... Politisch misste hier bei der
Quartierentwicklung angesetzt werden.
Erscheint dennoch in bestimmten Sozialrdumen nicht durchfiihrbar
Ausnitzung des Peer-Effekts und Vermeidung der Ghettobildung in Schulklassen.
Kinstliche' Durchmischung bringt auch ihre Probleme.
Die MafRnahme sollte nicht generell gesetzt werden, sondern nur Kumulationen von mehrsprachigen
Migrantenkindern an wenigen Schulen verhindern. Ein Bussing halte ich fiir weniger geeignet, paddagogische
Angebote und Individualisierung kénnen langerfristig das Abwandern der einheimischen Schiilerinnen
vermeiden.
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Positive Wirkung

wahrscheinlich giinstig im Hinblick auf Zielsprache, aber Durchflihrbarkeit ware vermutlich gleichzeitig
problematisch, siehe Erfahrungen in USA, z.B. Ausgrenzung von Migranten in 'birgerlichen Gegenden’,
schwierigere Ausbildung von Selbstwertgefiihl...

Ich bin Giberzeugt, dass der Wirkungsgrad sehr hoch ware, aber die Durchfihrung betrachte ich als fast
unmdoglich. Dabei denke ich an die Standorte, an denen die Schulen oft Gber 70% dieser Kinder haben. Sie
sind bei uns keine Seltenheit. Im Gegenteil. Jede NRW-Stadt hat eine oder viele solche Schulen.

Die Sprache ist etwas Lebendiges. Man muss sie verwenden bzw. austauschen mit Menschen, die sie kennen
und kénnen.

Abzulehnen wegen mangelndem Bezug Schule/Lebenswelt.

Es kommt auf Quartier an, aber es gibt Klassen, in denen keine deutschsprachige Kinder sind, oder nur ein
bis zwei Kinder.

Folgeprobleme grésser als positive Wirkung.

ausgeglichen durchmischt = sehr belastendes Wort fiir Deutsche!

Wirkt eher abwertend. Was heisst das genau fiir das Kind, das mit Migrationshintergrund in die Schule
kommt?

Ich habe beides beobachtet: Kinder wurden aus zwei Quartieren gemischt, mit toller Lehrerin, die es verstand,
die Kinder fiireinander zu sensibilisieren. Oder Kinder vom 'Sonnenhiigel' wurden von den Mittern per Auto
ins 'Armenquartier' gebracht. Die Kinder hatten rein gar nichts gemeinsam, sondern lernten taglich, dass es
halt zweierlei Leute gibt.

Fragwirdig, Schiiler nach diesem einen Kriterium einzuteilen. Soziale Gemeinschaft im Quartier scheint mir
wichtiger. Das ltem geht offenbar davon aus, dass eine Ghettoisierung besteht. Dann ware die
Durchmischung wirksam.

Durchfiihrbarkeit: Sehr gering.

Wichtig ist eine sprachlich durchmischte Schiilerschaft, wobei die Zielsprache nicht unbedingt vertreten sein
muss. Gréssere Gruppen mit der gleichen Herkunftssprache sind kontraproduktiv. Die Zielsprache muss als
gemeinsame Kommunikationssprache klar im Vordergrund stehen.

Entspricht nicht der konkreten Lebenssituation im Alltag.

Wirksamer ware eine gesamthaftere Stadt- (Gemeinde-) Entwicklung zur Vermeidung von Ghettos
(Aufwertung der Quartiere) zur besseren Durchmischung der Wohnbevdlkerung in den Quartieren.

Das ware wiinschenswert, dirfte aber auf Grund der zentrierten Wohnstrukturen - Quartiere mit extrem hohem
oder niedrigem Anteil an mehrsprachigen Migrantenkindern - nur dusserst bedingt durchfiihrbar sein.

Ich glaube nicht, dass es Widerstand von Seiten der Eltern gibt. Ich sehe diese Massnahme eher als Wunsch
der Eltern.

Politisch nicht durchsetzbar - Eltern einheimischer Kinder wiirden rasch auf Privatschulen ausweichen.

Ich schatze die Wirkung als sehr hoch ein, den Durchfiihrungsgrad als sehr gering. Auch stére ich mich an der
Einteilung Migrantenkinder / Einheimische. Die Probleme in der Schule haben eher mit dem Bildungsniveau
der Eltern zu tun, mit den finanziellen Moglichkeiten der Familie, mit der Struktur der Quartiere etc, als mit der
fremden Sprache. Im Bildungskleeblatt des Kantons Aargau wird ein Sozialindex vorgeschlagen, der
berilcksichtigt nebst Auslanderquote der Schulerlnnen auch Wohnform, Arbeitslosenquote, und
Sesshaftigkeitsquote der Gemeinden.

Schulwege? Integration Wohnquartier?

Hier hilft nur eine empirische Studie, um aus 'Meinungsauferungen' heraus zu kommen.

Beispiele von erfolgreicher Integration in I&ndlichen Gebieten bei geringer Konzentration von Schilern, fur die
die Unterrichtssprache Zweitsprache ist, zeigen, dass eine gleichmaRige Verteilung u. U. Vorteile bietet, die
die Nachteile aufwiegen.

Kaum herstellbar.

'Unnaturliches' Vorgehen.

Die Durchmischung muss vor allem sozial sein.

Die Kinder werden teils nicht die Mdglichkeit haben, nach der Schule Freundschaften zu pflegen. Wichtig ist
eine didaktisch-methodisch zu der Klassenzusammensetzung passende Vorgehensweise!

Ich halte die Wirkung dieser MalRnahme eher fiir negativ und wiirde andere FérdermaRnahmen bevorzugen
(verstarkte materielle / personelle Unterstitzung von Schulen in bestimmten Einzugsgebieten, Verbesserung
der Lebensqualitat auch fur Kinder und Jugendliche in bestimmten Wohnquartieren usw.).

Undurchfiihrbar und Schnapsidee! Die deutschsprachigen Eltern wiirden sich dagegen wehren.
Negative Wirkung, Freiheit der Schiiler wird eingeschrankt
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Tabelle 230 SM11 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SM11: Die mehrsprachigen Migrantenkinder ohne genugende Deutschkenntnisse besuchen sprachlich
durchmischte Kinderkrippen - Spielgruppen - Kindergarten - Vorschule zum Zweck der spezifischen Férderung

in der schulischen Zielsprache Deutsch

9 -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 0 0.00%
Finanzierung muss geregelt |Damit die Angebote genutzt werden, missen Sie
sein und darf nicht auf den staatlich finanziert sein und die Eltern nicht 3 9.09%
Eltern lasten zusatzlich belasten.
Einbezug und Information der |Der Einbezug und die Information der Eltern > 6.06%
Eltern erh6hen die Wirksamkeit der Angebote. SRR
Durchmischung muss Damit die Massnahme wirkt, muss eine
gewahrleistet sein, damit die |entsprechende Durchmischung der Kinder 5 15.15%
Massnahme wirkt gewahrleistet sein, was nicht immer gegeben ist.
Férderung muss durch Die Wirkung hangt von der Férderung durch
9 geschultes Personal ab. Kontakt mit 9 27.27%
geschultes Personal erfolgen . : . .
deutschsprachigen an sich gendgt nicht.
Problematik von (In der Schweiz) besteht die Problematik des 5 6.06%
Standardsprache und Dialekt |Dialektes, der in der Vorschule gesprochen wird.. R
Positive Wirkung Betonung der positiven Wirkung der Massnahme. 5 15.15%
Férderung der . -
Herkunftssprache ist ebenfalls D.|e Herkunftssprache muss"m diesen 2 6.06%
nétig Einrichtungen ebenfalls geférdert werden.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 5 15.15%
Total 33 100.00%
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Tabelle 231 SM11 Kommentare und Bemerkungen

gut

geringer Erfolg, weil die Kinder nach dem besuch der Einrichtung oft weder ihre Muttersprache noch die
Zielsprache sprechen

hat sich m.W. als das erfolgreichste Programm herausgestellt

Frage der Durchfiihrbarkeit ist auch Frage der Finanzierung. Muss der Krippenbesuch von den Eltern
finanziert werden, so ist die Durchfiihrbarkeit eher gering.

Kinder lernen voneinander. Unbedingt Einbezug der Mutter; ihre Haltung beeinflusst die Kinder enorm.
Frage 2: wenn Rahmenbedingungen stimmen (d.h. es gibt Uberhaupt solche Einrichtungen und sie sind fir
Eltern gut finanzierbar.)

Wenn 'durchmischt' auch die Anwesenheit deutschsprachiger Kinder meint

Eine gute Durchmischung ist sicher vorteilhaft.

in Ergadnzung dazu Informationen und Begleitung fiir die Eltern zur zweisprachigen Erziehung

Gute Massnahme, weil Mehrsprachigkeit als Normalitat erlebt werden kann und Zielsprache als kommunikativ
notwendig/ attraktiv/ sinnvoll erlebt wird.  Spezifische Unterstitzung beim Erwerb der Zielsprache ist trotzdem
noétig. (Jedenfalls bei Kindern ab 3 Jahre, die Sprache nicht mehr nach den Prinzipien der Erstsprache
erwerben.)

Wesentlich ist, dass die Kinder eine gute sprachliche Férderung erhalten - unabhangig davon in welcher
Sprache diese stattfindet.

Problem der deutschen Schweiz: hier lernen sie Schweizerdeutsch, kaum Hochdeutsch.

Warum denkt man nicht einfach an die Normalitat?! Auch Kinder ohne Migrationshintergrund bedurfen oft
einer sprachlichen Férderung. Mir missféllt dieses 'Schubkastendenken'.

Ohne Konzept und padagogische Begleitung wird das vermutlich nicht so viel bringen!

Siehe Antwort oben: Problematik der Entwertung familidrer Sozialisation

Voraussetzung flr einen natirlichen Zweitspracherwerb, dass etwa zwei Drittel der Kinder Deutsch als
Muttersprache sprechen, sonst klappt das nicht.

In diesem Bereich miisste die Frage Dialekt oder Standardsprache geklart sein.

viele Beispiele belegen die Wirksamkeit fur Deutsch. Evtl. reicht das aber nicht, weil Kinder nicht primar von
Kindern Sprach lernen, sondern von Erwachsenen. Rolle des Erziehungspersonals hier?

Wirkungsgrad KANN hoch sein, wenn gute Sprachférderung stattfindet. ABER: Die friihe Sprachférderung
reicht allein nicht aus, sie muss in der Schule fortgesetzt werden.

Finanzierung? Entlastung der Familien!

cela est |la seule proposition viable, pour que I'apprentissage de la nouvelle langue ait une pertinence sociale
et affective pour I'enfant.

Ware wiinschenswert, ist aber in manchen Quartieren kaum zu erreichen.

zu 1: Kinder lernen durch die Kommunikation - allerdings reicht dies alleine nicht.

Sprachliche Férderung muss gesteuert werden - zumindest in einem gewissen Rahmen.

Der alleinige Aufenthalt in einer sprachlich gemischten Gruppe ohne explizite Férderung durch Lehrkréfte
bringt nicht den gewtiinschten Erfolg in der Zweitsprache (Gefahr der Bildung von Fossilierungen).

nur bei Férderung beider Sprachen sinnvoll

Beste Losung, nur gehen viele dieser Kinder nicht in die Krippe und kénnen nicht dazu gezwungen werden.
Stufe der 3-5jahrigen sollte in das offizielle Schulsystem aufgenommen werden und obligatorisch sein, analog
andere europaische Lander.

Vermutung

Fehlende Kapazitaten und Fachpersonal mit DaZ-Ausbildung fehlt. Nur Sprachkontakte wird eine Sprache
nicht gelernt.

Das ist eine Situation in der die Muttersprache unbedingt auch eine Rolle spielen muss, damit z.B. Kinder mit
in Deutschland seltenen Muttersprachen nicht in sehr schwierige Situationen kommen.

Was bedeutet "zum Zweck..."? Angemessene Foérderprogramme mit ausgebildeten Lehrkraften?
Migrantenkinder brauchen aber auch hier gezielte Férderung in Kleingruppen.

Es fehlt an deutschsprachigen Kindern.
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Tabelle 232 SL01 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SL01: Die Schule betrachtet sprachliche Heterogenitat und Multikulturalitat als Normalfall und nicht als
Sonderfall und handelt dementsprechend

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Allgemeines Durchfiihrbarkeit | Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 3 6.52%

Einstellungen, Handlungen Die Umsetzung und die Wirkung ist abhangig von
und Wissen der den einstellungen, Handlungen und Fahigkeiten 19 41.30%
Lehrpersonen der Lehrpersonen (Weiterbildung )

Multikulturalitat und
Heterogenitat ist Status Quo, |Heterogenitat und Multikulturalitét sind der

0,
dementsprechende Handlung |Normalfall. Demenstprechendes Handeln fehlt aber 8 17.39%
fehlt
Langfristige Das Bewusstsein Heterogenitat und Multikulturalitat
(gesellschaftliche) als Normalfall ist eine langfristige 5 10.87%
Bewusstseins-Entwicklung (gesellschaftliche) Entwicklung, der Zeit braucht
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 11 23.91%
Total 46 100.00%

Tabelle 233 SL01 Kommentare und Bemerkungen
Musste selbstverstandlich sein!
Wichtig dabei allerdings ist, dass dieses Leitbild nicht nur in den Képfen der Lehrer existiert, sondern ein
Leitbild auch fir die Schiler ist. Erst dann kann eine gesamtschulische Akzeptanz erreicht werden.
braucht etwas Zeit, bis sich alle Lehrpersonen mit dem neuen Leitbild identifizieren
In der Realitat werden die schénen Worte kaum ernsthaft umgesetzt. Eben weil sie der Normaalfall sind
(zumindest wo ich arbeite)
Ist leider zur Zeit noch nicht gentigend umgesetzt.
Haltungséanderungen brauchen grosse Zeitrdume und wiederkehrende Anstosse.
Grad der Durchfiihrbarkeit: In Schulleitbild schreiben gut durchfiihrbar, aber Haltungen und Praktiken
tatsachlich andern braucht sehr viel mehr
Mit der Zeit wird Multikulturalitat immer normaler
Mit entsprechender Schulung und Weiterbildung der Lehrkrafte
Multikulti-Schulen betrachten dies schon so, das ist unser Alltag. Trotzdem liegt viel Potential in gezielter
Férderung. Doch dies wird nicht durch Schulleitbilder aktiviert.
Allerdings muss - soll dieses wichtige Ziel erreicht werden - viel in die Ausbildung der Lehrpersonen investiert
werden (Grundhaltung und spezifische Kompetenzen)
Es fehlt auch hier zw. gering und hoch die Antwortmaoglichkeit 'durchschnittlich/magig’
Wirkung ware sehr hoch. Durchfuihrbarkeit braucht sehr viel Zeit, da damit ein Einstellungswandel der
Gesellschaft und der Einzelpersonen verbunden ist, der zwar teilweise bereits im Gange ist, aber noch langst
nicht am Ziel. Veranderung der Normvorstellungen brauchen Zeit und viel gesellschaftliche Diskussion.

Verlangt aber eine intensive Auseinandersetzung aller Kollegen und interkulturelle Schulung

Diese Massnahme ware an sich einfach umsetzbar, hangt jedoch sehr stark von der Einstellung/Sensibilitat
des Lehrteams/der Schulleitung bzw. der einzelnen Lehrpersonen ab.

Das dementsprechende Handeln setze ich als positiv belegt voraus.

Schulen sind nicht vorbeireitet. Konzepte fehlen.

Chancen werden genutzt. Setzt ein gutes Lehrerteam voraus

Das Team muss sensibilisiert, geschult und begleitet werden.

Bewusstsein verbreitet vorhanden

Ausgewiesenes Ziel der Integration (Umsetzung Art. 17 VSG
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Grundvoraussetzung ist das Thematisieren und die Weiterbildung in diesem Bereich.

potenziell. Es wéare schon, wenn sich eine (von mir so genannte) 'differenzielle Deutschdidaktik' durchsetzen
kénnte.

Schulen haben teilweise schdne Leitesatze erschaffen, aber zu wenig Zeit darauf verwendet, sich damit
auseinanderzusetzen, was diese fiir die alltédgliche Arbeit bedeutet. Oft wird noch nicht von allen LP
dementsprechend gehandelt.

Multikulturalitat braucht eine besondere Schulung. Die kann dann schon einmal der Normalfall werden. Sollte
sie. s.u.

la diversité est un trait de nos sociétés qui n'ira pas en diminuant, bien au contraire. trois mots clefs a l'appui
de cet argument: évolution démographique, migration 'qualitative’, individualisation. dés lors il ne doit pas étre
impossible de se départir de la fiction de I'nomogénéité

Das ist zentral. Damit wird eine Realitat anerkannt.

zu 2: Wenn ein tragfahiges Konzept besteht, wirkt es entlastend und motivierend fiir alle Beteiligten. Dies ist
vielen nicht klar. Lehrkrafte nehmen Anspriiche als weitere Zumutung wahr. Es muss eine hohe Zustimmung
im Kollegium geben, um solch ein Konzept umzusetzen. Schulbegleitung ware hilfreich. Vorteile fiir die
Schule/Unterstiitzung wichtig

bei entsprechender Bereitschaft im Kollegium

Durchfiihrbarkeit vgl. oben (Durchfiihrbarkeit hangt von komplexen Sachverhalten ab, die zu definieren waren.
Fragebogen ist nicht geeignet dazu.)

Alltagsrassimsus und Instrumentalisierung von Auslanderfeindlichkeit durch polit. Parteien als Hindernis; auch
Tragheit und monolingualer Habitus der Lehrerinnen

Die Problematik ergibt sich hier bei kleinen Sprachgruppen

Es ist das Leitmotiv an unserer Schule (OS Dreirosen, Basel) und wir haben damit Erfolg

Entscheidend bleiben die Uberzeugungen der einzelnen Lehrer. Diese werden durch einen Satz in einem
Leitbild kaum verandert.

Was genau heisst ' und handelt dementsprechend'. Dies misste klar definiert werden, um Uber die
Durchfiihrbarkeit und die Wirkung zu urteilen.

Leitbild und Schulprogramm werden in der jeweiligen Schule erarbeitet, oft federflihrend von Kollegien.
Beschluss zwar in der Schulkonferenz, dort sind aber Eltern und Schiler mit Migrationshintergrund kaum
vertreten. Die bisher einzige zentrale Auswertung der Hamburger Schulprogramme im Jahr 2000 zeigte, dass
nur wenige Schulen interkulturelle Aspekte hineingeschrieben hatten. Wahrscheinlich braucht es verstarkte
Sensibilisierung fir eine 'Schule in Deutschland' anstelle einer 'deutschen Schule' und eine Generation Zeit fir
neue Lehrkrafte oder politischen Druck fir Aus- und Fortbildung, der derzeit noch zu gering ist. Alle Schulen
sind seit Schuljahr 06/07 'selbstverantwortete Schulen' - daher wird sich der AuReneinfluss eher erst einmal
verringern.

'‘Schiiler werden z.B. durch Verbote der Muttersprache wie bei den Nazis behandelt' duf3erte eine Studierende
mit Migrationshintergrund kiirzlich im Seminar. Bemerkenswert an dieser AuRerung scheint mir auch die
Identifikation mit der kollektiven Erinnerung der Deutschen.

Braucht ein "Umdenken" der Lehrerschaft! Mut zu "tieferen" Zielen!

Schulteams auch von Fokusschulen sind relativ trage und brauchen "Siindenbdcke”

was soll das heissen? Fir beides gilt: Qualifizierung der Lehrkrafte fur die besonderen Aufgaben mit
besonderen Gruppen.

Wenn "man" will. Es ist eine Frage des politischen Willens, braucht aber auch seine Zeit.

je nach Lehrperson.

die Frage ist, was "dementsprechend handeln" in der Praxis bedeutet.
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Tabelle 234

SLO01b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SL01b: Die Schule betrachtet sprachliche Heterogenitat und Multikulturalitat als Normalfall und nicht als
Sonderfall. Sie handelt dementsprechend und fordert auch das Bewusstsein der Lehrpersonen

o -

Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom

Kommentare mentare
Allgemeines Durchfiihrbarkeit | Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 7 21.21%
Aus- und Weltgrblqung der Die Umsetzung und die Wirkung ist abhangig von
Lehrpersonen ist notig: . s

: den Einstellungen, Handlungen und Fahigkeiten
Einstellungen, Handlungen o . 16 48.48%
. der Lehrpersonen. Aus- und Weiterbildung ist
und Wissen der - s
dringend nétig

Lehrpersonen
Multikulturalitat und
Heterogenitat ist Status Quo, |[Heterogenitat und Multikulturalitat sind der 2 6.06%
dementsprechende Handlung |Normalfall. Dementsprechendes Handeln fehlt aber e
fehlt
Langfristige Das Bewusstsein der Heterogenitat und
(gesellschaftliche) Multikulturalitat als Normalfall ist eine langfristige 4 12.12%
Bewusstseins-Entwicklung (gesellschaftliche) Entwicklung, der Zeit braucht
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 4 12.12%
Total 33 100.00%
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Tabelle 235 SLO01b Kommentare und Bemerkungen
Wie geschieht die BewuRtseinsférderung? Externe Fortbildungen werden zu diesem Themenfeld nicht gut
angenommen. Schulbegleitung? Coaching? Vorteilsregelungen? Teamentwicklung?
Weiterbildung der Lehrkrafte nétig
Es wird in Zukunft vermehrt die Aufgabe der Padagogischen Hochschulen sein, die Lehrpersonen auf die
Heterogenitat und Multikulturalitdt vorzubereiten. Das braucht viel Zeit und Geduld.
Bewusstseins- und Haltungsanderungen durchzusetzen ist ausserst schwierig. Die Schule allein kann
gesellschaftliche Haltungen kaum verandern, von diesen gesellschaftlichen Haltungen sind aber auch die
Lehrpersonen gepragt.
Regelmafige gemeinsame Fortbildungen sind hier sehr férderlich
Die padagogischen Akademien/Universitatsinstitute sollten spezielle Lehrveranstaltungen zum Spracherwerb
im multilingualen Kontext anbieten.
Hier handelt es sicher um eine MalRnahme, die an sich durchfiihrbar ist, aber Jahre lang dauern wird.
Neben dem Bewusstsein der Lehrpersonen stellt sich auch brisant die Frage der politischen Akzeptanz einer
Schule welche die lokal/nationale Identitat nicht prioritar anerkennt und unterstitzt.
Im Bereich der Wiener Pflichtschulen besteht das Manko, dass in der Regel nur die speziell ausgebildeten
Begleitlehrerinnen informiert und sensibilisiert sind, die Deutsch als Zweitsprache unterrichten, weniger die
Klassen- bzw. Fachlehrerinnen und Schulleiterinnen.
Grad der Durchflihrbarkeit: noch gering. SchulreformmaRnahmen laufen in diese Richtung, Fortbildung
existiert, aber Bewusstseinsanderungen sind leider ein langwieriger (Erfahrungs-)Prozess. Guter Wille ist oft
da, tatsachliche Umsetzung trotzdem oft Fehlanzeige.
Heterogenitat als Normalfall muss Teil des Qualitdtsprogramms der Schule sein und schulaufsichtlich bzw.
durch Inspektion verifiziert werden.
Voraussetzung fiir in dem ltem beschriebene Schule sind entsprechend qualifizierte Lehrpersonen und eine
gute begleitende Fortbildung, die auch systemisch angelegt ist.
Sache des Wollens.
Grund: Monolingualer Habitus (Gogolin); Hohe Assimilationstendenz des deutschen Schulsystems.
Finanzen und qualifizierte Weiterbildungsangebote nétig.
Nicht nur Bewusstsein, sondern vor allem didaktisches Wissen ist nétig!
Die Durchfiihrbarkeit ist immer schwierig zu beantworten: Schaue ich mir einzelne Schulen an, bin ich oft
positiv Uberrascht, schaue ich mir die Bildungspolitik an und die Mehrheit der Schulen, dann zweifle ich, ob die
angezeigten Reformen in den nachsten Jahrzehnten eine Chance haben...
Zur Durchflihrbarkeit: Es geht nicht an, dass Lehrpersonen nicht auf die Situation, die sie in der Schule
antreffen, vorbereitet sind.
Solche Haltungsfragen brauchen Zeit.
Das Bewusstsein daflr, das die Schweiz, nicht erst seit Kurzem lbrigens, ein Einwanderungsland ist will
einfach nicht Fuss fassen in den Kopfen der Lehrkrafte, vor allem aber auch nicht in den Kopfen der Politiker.
Solange immer wieder auslanderfeindliche politische Kampagnen gefiihrt werden, frisch fréhlich auf hdchster
politischer Ebene gegen die Antirassismus Strafnorm verstossen wird und das Asylgesetz immer weiter und
weiter verscharft wird, muss man sich nicht wundern, wenn die Schule genau diese Zustande spiegelt.

Man muss sich aber bewusst sein, dass es bei 'gestandenen' Lehrpersonen, die schon in ihren Wegen
eingefahren sind, eine diffizile Aufgabe sein kann, wahrend es in der Ausbildung auf jeden Fall seinen Platz
haben muss.

Das Wissen der Lehrpersonen Gber Heterogenitat und Multikulturalitéat hat meiner Einschatzung nach in den
vergangenen 4-8 Jahren erfreulich zugenommen.

Es muss in der Lehrerausbildung aber wirklich durchgesetzt und kontrolliert werden, dass die entsprechenden
Inhalte professionell vermittelt werden.

Ist es inzwischen nicht so, dass in Ballungsgebieten, wo der Auslanderanteil extrem hoch ist, es keine
Multikulturalitat in diesen Schulen gibt? Diese Gettoisierung ist inzwischen Realitat.

Wie kann die 'Schule' das Bewusstsein der Lehrpersonen férdern?

Bedarf einer vollig anderen Lehrerausbildung.

Voraussetzungen fehlen! Lehrkrafte missen umdenken und dazu viele MalRnahmen besuchen!
Schulleitbilder sind Lyrik, die sehr oft ohne jede Auswirkung auf die Didaktik und padagogische Praxis bleiben.
Sie sind offenbar kein geeignetes Instrument zur Steuerung von Lehrprozessen.

Gut moglich, wenn die Lehreraus- / -weiterbildung gezielt darauf vorbereitet.
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Tabelle 236 UMO08 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

UMO8: Die Schule integriert jene Schiilerinnen, die einer heil- oder sonderpadagogischen Férderung bediirfen,
in der Regel in die Normalklassen

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 5 10.87%
(Personelle) Ressourcen Damit die Massnahme Wirkung zeigt, muss 13 28.26%
entsprechendes Personal vorhanden sein.
Zusammenhang Co .
2| sa
Sonderpadagogik padagog ginal.
Klassengrosse Massnahme muss mit einer Verkleinerung der 6 13.04%
Klassen einhergehen.
Positive Effekte durch Durch die Integration aller Kinder werden positive
: . 7 15.22%
Integration Effekte erzielt.
andere Positive Effekte andere Positive Effekte 0 0.00%
geringe Wirksamkeit Die Massnahme zeigt nur geringe Wirkung. 5 10.87%
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 8 17.39%
Total 46 100.00%

Tabelle 237 UMO08 Kommentare und Bemerkungen
hat nichts mit Migrantenkindern zu tun. Vgl. 'das leistungsschwache Migrantenkind als Konstruktion der
Schule'
auch hier zu grof3e Klassen und zu wenig Lehrer
notwendige sonderpadagogische Férderung gepaart mit Fremdsprachigkeit - die Chancen fur diese Kinder
sind in einer Normalklasse dusserst gering.
Frage der Durchfiihrbarkeit ist auch eine Frage der Klassengrésse und der zusatzlichen Unterstiitzung durch
eine Heilpadagogische Lehrkraft.
? Welche Schiler sind da gemeint? Slow learners mit Zusatzbelastung Zweisprachigkeit? Nein, fur sie eigene
Klassen, sie bremsen die andern sonst zu sehr, leiden selber darunter.
Frage 1: Aber nur, wenn die nétigen Ressourcen zur Verfigung stehen!!!! Frage 2: Bei uns leider zur Zeit
nicht moglich
Mit der NFA (Neuer Finanzausgleich Kantone - Bund) wird die Integrationsdiskussion neu gefuhrt.
Wir hatten das in Hessen (Assistenzlehrer fiir behinderte Schler), fiel aber groftenteils dem Rotstift zum
Opfer
In Deutschland nach wie vor als generelles Programm ohne Chance.
Dies hat keinen Einfluss oder einen geringen positiven auf die Schulleistung der Regelklassenkinder.

Kann ein Klima ergeben, das Verschiedenheit zur Norm macht. Gute Entwicklungsvoraussetzung fiir alle,
wenn es gelingt.

Ressourcen noétig! Kanton Zirich spart und fiihrt gleichzeitig dieses System ein, ohne zusatzliche Ressourcen
zu sprechen: Widerspruch!

Integrierte Férderung i.d.R. zu bevorzugen, aber individuell zu beurteilen. Hat nur insofern einen
Zusammenhang mit Kindern mit Migrationshintergrund, als dass ein signifikant hoher Anteil von ihnen in
sonderpadagogischen Klassen beschult werden.

Dafiir miissen die personellen Voraussetzungen geschaffen sein und es sollte sehr hohes padagogisches /
psychologisches Fingerspitzengeflhl zu spiiren sein.

Hoch, wenn auf ihre speziellen Bedurfnisse Ricksicht genommen wird!

Umsetzung Art 17 VSG

wenn es Unterstitzung dafir gibt (s.0. zusatzliche Personen), jedenfalls anfangs

Zu viele Kinder mit Migrationshintergrund werden sonst 'aussortiert'.

Positive Auswirkung fiir alle Schilerlnnen, nicht speziell fir Zweitspracherwerb. Eine glinstige Auswirkung fiir
die Betreuung aller Schiilerinnen, weil in diesen Klassen im Team unterrichtet wird.
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Geht es hier nur um fremdsprachige Kinder oder allgemein! Es missen unbedingt gentigend Zusatzstunden
einer Forderlehrperson gesprochen werden

Wenn die Rahmenbedingungen stimmen (Klassengrdsse, Anzahl Férderstunden durch die Schulische
Heilpadagogin, etc.)

ceci est évidemment profitable pour les enfants handicapés mais aussi pour la tolérance a la différence en
classe

Fihrt oft zu Uberlastung der Regellehrperson.

Gelingen hangt von den Ressourcen ab...

das deutsche Schulsystem selektiert - gemeinsamer Unterricht findet nur in wenigen Schulen statt - erfordert
grundsatzliche Systemveranderung, wenn es auch wiinschenswert ware.

Das kommt auf den Einzelfall an.

Besonders wenn Sonderklassen zu 'Abstellnischen’ fir fremdsprachige schwache Schiler werden, ist es
angezeigt mehr Kinder in Regelklassen zu schulen, die freiwerdenden Ressourcen in Form von ISF den
Regelklassen zukOommen zu lassen. Auch hier sind wieder Teamteachingmodelle sehr gut praktizierbar und
nehmen viel Druck von den Regellehrpersonen.

Es braucht aber dabei unbedingt angepasste Klassengrossen und SHP-Unterstiitzung

Was heifdt 'in der Regel'? Integrationsklassen existieren in Hamburg in grof3er Zahl neben Sonderschulen,
Eltern kénnen wahlen

Kleine Gruppen, Fachpersonal

Integrativer Unterricht senke das Agessionsniveau an Schulen, er schafft besonders férderliche sprachlich und
soziale Handlungzusammenhange.

Leider hohe Durchfiihrbarkeit. Frage ob Ruhe oder Unruhe wahrend des Unterrichts.

Zu pauschal: bei spezifischen Bedirfnissen ist therapeutisches Vorgehen nétig - allerdings in Verbindung mit
einer Integration in die Regelklasse.

Fir welche Schilerinnen soll der Erfolg beurteilt werden?

Jetzt schon sind die Klassen sehr heterogen.

Macht nur Sinn zu beantworten, wenn das Gesamtkonzept bekannt ist.

Wenn die Schiilerzahl angepasst wird!

Keine Erfahrungen.

Damit kann der Stigmatisierung entgegengewirkt werden

Tabelle 238 UMO8b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

UMO08b: Die Schule integriert jene Schulerlnnen, die einer heil- oder sonderpadagogischen Forderung bedurfen,
in der Regel in die Normalklassen. Die Sonderpadagoglnnen arbeiten mit einem integrierten Konzept

0 -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 6 20.00%
(Personelle) Ressourcen Damit die Massnahme Wirkung zeigt, myss 7 23339
entsprechendes Personal vorhanden sein.
Zusammenhang L .
e
Sonderpadagogik padagog ginal.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
. . 3 10.00%
Begrussung der Massnahme |begrisst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird
3 10.00%
der Massnahme abgelehnt.
Rahmenbedingungen Die YVlr!(samkelt ist von Rahmenbedingungen 6 20.00%
abhangig.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 4 13.33%
Total 30 100.00%
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Tabelle 239 UMO08b Kommentare und Bemerkungen
Frage mich immer mehr, wie sinnvoll das ist.
Bei ausreichenden Ressourcen.
Kann ich nicht beurteilen.
Nur positiv, wenn genligend Ressourcen gesprochen werden.
Umsetzung Art. 17 VSG ab 2009.
Integrative Modelle sind wiinschenswert, brauchen jedoch gentigend Ressourcen (nicht zwei bis drei Stunden
Sonderbetreuung, wie jetzt im Kt. Zirich).
Neues Konzept im Kt. Solothurn, nach dem Rickzug der IV.
Auch Segregation hat Vorteile. Man sollte nicht das eine gegen das andere ausspielen.
Die Fixierung auf Selektion im Schulsystem in Deutschland l&sst nur Ausnahmen in diesem Sinne zu, wo
diese Ausnahmen stattfinden zeigen sich deutliche Erfolge.
Welcher Bezug dieser Frage zur Problematik der mehrsprachigen Immigranten?
politischer Wille vorhanden, siehe 'Integrationsklassen’
Ist durch deutsche Bundesgesetzgebung den Landern zur Umsetzung aufgegeben.
Darf nicht als "Einsparungsmodell" von Lehrerstunden gehandhabt werden!
Wenn die nétigen Ressourcen zur Verfugung stehen und die Schule bei der Einfihrung gut begleitet wird.
Neuer Zusatz «Die Sonderpadagoglnnen arbeiten mit einem integrierten Konzept» ist falsch! Die Klasse, bzw.
die Schule muss nach integriertem Konzept arbeiten. Da kdnnen Sonderpadagogen/innen als Einzelfiguren
nichts Entscheidendes bewirken.
Beide Seiten profitieren davon. Die guten Schilerinnen lernen auch von den andern und umgekehrt.
Meine Erfahrungen sprechen dagegen. Gezielte Férderung in Kleingruppen, integrativ ist zu wenig effizient.

Durchfihrbarkeit: Hohe Kosten, da auch raumliche Situation angepasst werden muss.

Die Heilpadagogin musste als normale Partnerin mindestens 50 % des Unterrichts Ubernehmen an einer
Klasse und nicht nur punktuell fir eine oder zwei Wochenlektionen erscheinen.

Teuer, Gefahr vom Flickwerk.

Die erwahnte Integration durfte aus Kostengriinden um sich greifen - leider.

Siehe oben (Deutschland gibt kein Geld fiir sinnvolle FérdermafRnahmen fiir Schule aus. Seit Baumert oder
ein Kollege gesagt hat, die Klassengrdf3e haben keinen Einfluss auf die Qualitat des Unterrichts, werden die
Klassen immer weiter vergréRert und auf der Sek | ist eine GréRe von 30 und mehr Jugendlichen inzwischen
Standard. ) Deutschland gibt fiir so etwas kein Geld aus, insbesondere nicht, wenn es nicht presse- und
offentlichkeitswirksam ist. Und die Integration von 'behinderten' Kindern interessiert niemanden.

In D haben sich Sonderschulen so etabliert, dass man kaum erwarten kann, dass sich hier etwas andert.
Habe keine Erfahrung, keine professionelle Vorstellung!

Anhéngig von Art des Forderbedarfs.

Auch hier gilt: nur wenn die Rahmenbedingungen stimmen!

227



© Stephan Résselet [Expertinnen machen Schule Anhang

VS PLUS Zusatzinformationen zu Medien des VS Verlags Kommentare und Bemerkungen

Tabelle 240 LP01 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

LPO1: Interkulturelle Kompetenz wird von der Schule als Lernziel fur alle Schilerinnen festgesetzt.
Das Umfeld der Schilerinnen wie Herkunftssprachen, Herkunftslander, Kulturen und Religionen (z.B.
Festtage, Feiern, Rituale, Gottesdienste) wird im Unterricht thematisiert

Anzahl o
. . % Kom-
Kategorie Beschreibung Kom-
mentare
mentare
Allgemeine Probleme zur Allgemeine Probleme zur Durchfihrbarkeit. 4 8.33%

Durchfiihrbarkeit

Die Wirkung hangt ab von der Umsetzung durch
die Lehrpersonen. Hierzu ist Engagement und 19 39.58%
Weiterbildung nétig.

Bildung und Engagement der
Lehrpersonen

Kinder haben individuelle Bedirfnisse und
Gefahr der Folklorisierung /  |Fahigkeiten. Durch Kulturalisierung und

0,
Kulturalisierung Folklorisierung werden die Schilerlnnen nicht mehr 6 12.50%
als Individuum wahrgenommen.
Positive Wirkung Betonung der positiven Wirkung der Massnahme. 3 6.25%
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 16 33.33%
Total 48 100.00%

Tabelle 241 LP01 Kommentare und Bemerkungen
la compétence interculturelle doit étre au départ une expérience sociale qui n'est pas limitée a I'école, mais
que I'école doit en effet prendre pour objet de réflexion
es bestehen zwar heute sehr gute Lehrmittel, sie werden aber m.W. wenig eingesetzt. Durchfihrbar waren
diese Massnahmen schon, sie missten aber in den Lehrplanen ernster genommen werden. Entscheidend ist,
dass diese Massnahmen nicht nur die Schilerinnen mit Migrationshintergrund betrifft. Die Frage nach dem
Wirkungsgrad betrifft deshalb namentlich die Anderung der Mentalitat der einheimischen Schiilerinnen und
Schdler
Es hangt jedoch viel von der Qualitat der Umsetzung ab.
Die Durchfiihrbarkeit als solche ist nicht die Problematik, vielmehr ist die Bereitschaft jeder einzelnen
Lehrperson gefragt, diesen Gesichtspunkten 'ausserhalb' des fachlichen Lehrplans einen Platz zu schaffen.
Das verlangt auch eine gewisse Flexibilitat.
Die Antwort beruht auf Erfahrungen, die wir in Bayern gemacht haben a) mit einem Schulversuch b) mit dem
LIFE-Programm ISB und BMW c) mit unseren Lehrplanen
Deutschunterricht vom KG an zeigt Effekt! Klarere Ziele, kleine Zertifikate, konnten anspornen.  Statt Feste
und Werte anderer Kulturen, sollte man zuerst die eigenen und selbst bewusst machen und pflegen, auch
unseren Migranten naher bringen.
Um Wirkung zu entfalten brauchte es unbedingt Weiterbildung sonst ist die Wirkung gering.
Abwehrhaltung der Lehrer, sehen keinen Handlungsbedarf
Man misste die Fragen fast getrennt nach den Zielen beantworten kdnnen, geht es um Massnahmen zur
Verbesserung des Schulerfolgs (allgemein) oder um die standardsprachlichen Kompetenzen? Wobei sich
beim ersten Punkt noch die Frage stellt wie der Schulerfolg definiert wird (Ubertritt in Sek I-Typ mit
anspruchsvollerem Niveau, Deutschkompetenz, Mehrsprachigkeit, ausbalancierte bikulturelle Identitat?)
Schade, dass keine Aussage zwischen gering und hoch madglich ist.

Gefahr der Kulturalisierung von Schiilerinnen ist gegeben, interkulturelle Kompetenz bedeutet fir mich etwas
anderes als Thematisierung von Kultur und Religion.

Sehr unterschiedlich zu beantworten je nach Schulstufe und Schulform. Meine Antwort bezieht sich auf Grund-
und Hauptschulen in stadtischen Ballungsgebieten in Deutschland.

Durchfiihrbarkeit abhangig von Lehrerausbildung

Nur wenn die Lehrenden in den Ausbildungsstrukturen auch neue Inhalte und Methoden vermitteln (neues
Personal in Lehrerausbildungen), kénnen auch die Inhalte der Curricula sinnvoll gefillt werden.

Wirkung curricularer Innovationen ist nur bei gleichzeitigen strukturellen Reformen (betr. Chancengleichheit)
gesichert.
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Lehrplan: Bis jetzt war er immer so vage, dass er wenig Wirkung hatte (gering). Lehrmittel: Gute Lehrmittel
sind eine wichtige Grundlage (hoch). Durchfiihrbarkeit: Harmos bestimmt die Lehrpléne der nachsten Jahre.
Wie gross ist euer Einfluss darauf?

Wertschatzung der Vielfalt und des Umfeldes rechne ich eine hohe Motivationskraft zu.

Wichtig, dass die Kinder als Individuen gesehen werden und nicht als Vertreter eine Folklore. Wird von allen
die tatsachliche Lebenswelt berlicksichtigt und wertgeschatzt, dann halte ich die Massnahme fiir wichtig.
Folklorisieren hingegen kann auch schaden.

Die genannten Punkte sind enorm wichtig (!), haben aber nicht unbedingt einen direkten Einfluss aus die
schulisch-standardsprachlichen Kompetenzen.

Erfahrungen aus der Lehrerbildung zeigen, dass die interkulturelle Neugier schwach ausgepragt ist und dass
das Wissen iber Herkunftssprachen und -kulturen kaum erworben wird. In der deutschsprachigen Schweiz
fehlen Lehrmittel fiir linguistic awareness oder éveil au langage.

Dabei muss darauf geachtet werden, dass nicht immer starr an Nationalkulturen entlang gearbeitet wird und
dass den Schiilerinnen keine Eigenschaften zugeschrieben werden. Es sollte von den Schiilerinnen
ausgegangen werden und entlang ihrer Bedirfnisse und Zugehdrigkeiten gearbeitet werden.

Bemerkung: Ich bedaure, dass oben in Klammer nur die Religion erldutert wird, warum hier nicht an die
Sprachen erinnern? Meistens wird ja nur mal iber ein Festtag gesprochen. Die Muttersprache ware meines
Erachtens viel naheliegender und im taglichen Unterricht machbar

Starkung der Identitdt und des Selbstbewusstseins, verschieden sein ist normal!

Die Lehrplane bringen keinen spezifischen Inhalt fir mehrsprachigen Migrantenkinder

Das wird vor allem auf der Unter- und Mittelstufe schon mancherorts praktiziert

Bedingung fur die sehr hohe Wirkung ist m.E., dass der interkulturelle Ansatz sich nicht nur auf die
Minderheitenschuler reduziert, sondern in das Fach integriert wird, d.h. im Matheunterricht kulturspezifische
Rechentechniken vorkommen, im Deutschunterricht interkulturelle Literatur einbezogen bzw. deutsche und
andere Literatur interkulturell gelesen wird.

Der Grad der Durchfiihrbarkeit/ Durchsetzbarkeit hangt in hohem Masse von der Akzeptanz der Lehrkrafte ab,
die oft keinen Bezug zu einem multikulturellen Umfeld oder einen 'bildungsfernen' Schicht haben.

Der Wirkungsgrad kann an Schulen mit einem grossen Anteil an Migrantenkindern héher sein, da die
Notwendigkeit der Durchfihrung der Reformen grosser ist.

Hangt auch mit der Uberzeugtheit der Lehrperson zusammen sowie mit dem Umfeld. Wichtig erscheint mir
jedoch der 'indirekte Weg', wie ich das nenne, um keine kontraproduktiven Effekte zu erzielen.

A condition que I'on montre a la fois les différences ET les similitudes entre univers d'expérience des divers
groupes, ce qui empéche de figer ces groupes dans des représentations atemporelles de leur 'culture'. Je
n'estime pas nécessaire d'accorder autant de place a la religion (Gottesdienste), dans une école qui est
laique. Dans le contexte de la globalisation, cette ouverture au monde doit pouvoir trouver sa Iégitimité, qui
inclut mais en méme temps dépasse les migrants.

Die Institutionalisierung setzt Prioritdten auch fir diejenigen, die von selbst wenig Zugang zur Fragestellung
haben.

zu 1: Lernen erfolgt auf einer emotionalen Basis, Wertschatzung, Akzeptanz, Vertrauen. Neues Wissen knUpft
an Vertrautem an. Es gibt kulturspezifisches Wissen. zu 2: Es fehlt an Wissen, Methoden und Einstellung
Multikulturalitat wird nicht positiv gewertet. Aus- und Fortbildung!!

Es hangt sehr stark vom persdnlichen Engagement der einzelnen Lehrpersonen ab.

Das Lernziel muss auch flir die Lehrerlnnen und das gesamte erwachsene Personal einer Schule gelten.
Durchfiihrbarkeit hangt von komplexen Sachverhalten ab, die zu definieren waren. Fragebogen ist nicht
geeignet dazu.

Es kommt auf die Lehrperson an.

Durchfiihrbarkeit ist fir mich nicht gleich Durchsetzbarkeit. Es ware vom padagogisch-didaktischen
Standpunkt gut durchfihrbar, wird aber durch politisch-strukturellen Widerstand gebremst.

Anerkennung ALLER zuséatzlichen Sprachen als Ressource starkt Selbstvertrauen und somit schulischen
Erfolg

Die Antwort bezieht sich auf den ersten Teil des Statements, da interkulturelle Kompetenz umfassender als
die Einbeziehung des Umfeldes ist. Die Durchfiihrbarkeit beinhaltet bestimmte Bedingungen, die hier nicht
genannt sind.

Fir das Bundesland Hamburg gibt es ausfiihrliche Rahmenpléne fur Interkulturelle Erziehung fir alle
Schularten und Schulstufen, allerdings unter dem Titel 'Aufgabengebiete’. Fachlehrer informieren sich aber fir
ihr Fach unter 'Englisch' oder 'Biologie', nicht aber unter 'Aufgabengebiete’ Es gibt keine entsprechende
Berichtspflicht der Lehrkrafte. Die 'verpflichtenden Themen' waren sehr sinnvoll und gut durchfiihrbar - wenn
sie denn 'entdeckt' wirden.

Lehrkorper haufig nicht bereit, die Reformen beherzt anzugehen
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Die sprachlichen Voraussetzungen der Schiilerschaft werden in den Lehrplanen nicht erwahnt. Hier geht es
um die Erflllung der inhaltlichen Vorgaben ohne dass die Sprache eine Rolle spielt. Flr einen erfolgreichen
Unterricht missen die sprachlichen Kompetenz der Schiilerschaft im Regelunterricht berlcksichtigt werden.
Aufgabe in allen Fachern.

Wirkungsgrad nur in Verbindung mit Weiterbildung hoch

Die Wirkung von Lernzielkatalogen ist ohnehin nicht sehr gro3. Viele Lehrerlnnen und Lehrer wissen nicht
einmal, dass (z.B. in Hamburg) interkulturelle Erziehung als ein Aufgabengebiet der Schule in den
Rahmenplanen ausgewiesen ist.

Hier fehlen Lehrerinnen und Lehrern oft die Kompetenzen, manchmal auch der Wille.

Berucksichtigung der Veranderungen der kulturellen Lebenswelt in der Emigration. Keine kulturellen
Festlegungen!

Ich habe festgestellt, dass in Schulbiichern der HS in Osterreich viel Falsches drin steht.

Fachlehrerprinzip! Keiner ist fur Interkulturelle Kompetenz zustandig, weil alle zustandig sind.

Interkulturelle pAdagogische Konzepte gehen von der Annahme kultureller Differenz aus. Diese gilt heute in
den Sozialwissenschaften als soziale Konstruktion, ist also nicht naturwiichsig. Mit der vermehrten (durchaus
gutgemeinten) Thematisierung kultureller Differenz in den Schulen wird eine Argumentationsressource
bereitgestellt, auf welche v.a. bei der Legitimation schulischer Selektionen gerne zurlickgegriffen wird - zum
Nachteil der als kulturell different Bezeichneten.

Tabelle 242 LPO1b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

LPO1b: Interkulturelle Kompetenz wird von der Schule als Lernziel fur alle Schilerlnnen festgesetzt. Die
Thematisierung des Umfeldes von Schilerinnen darf dabei nicht auf einem kulturalistischen bzw.
folkloristischen Hintergrund geschehen, sondern muss als Sachwissen vermittelt werden

Anzahl % Kom-

Kategorie Beschreibung Kommentare | mentare

Allgemeine Probleme zur

. . . o
Durchfiihrbarkeit Aligemeine Probleme zur Durchfiihrbarkeit. 2 6.25%

Die Wirkung hangt ab von der Umsetzung der
Lehrpersonen. Hierzu ist Engagement und 15 46.88%
Weiterbildung nétig.

Kinder haben individuelle Bedurfnisse und
Gefahr der Folklorisierung /  |Fahigkeiten. Durch Kulturalisierung und

Bildung und Engagement der
Lehrpersonen

0,
Kulturalisierung Folklorisierung werden die Schilerlnnen nicht mehr 1 3.13%
als Individuum wahrgenommen.
Herstelluna und Nutzung der Die entsprechenden Materialien miissen
- 9 9 vorhanden sein und von den Lehrpersonen genutzt 3 9.38%
Materialien
werden.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
" . 1 3.13%
Begrussung der Massnahme |begrisst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird
2 6.25%
der Massnahme abgelehnt.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 8 25.00%
Total 32 100.00%

Tabelle 243 LP01b Kommentare und Bemerkungen
Der Gegensatz ist nicht nur folkloristisch- sachlich. Es geht auch um den konsequenten Lebensweltbezug und
Alltagserfahrungen von den einzelnen Kindern, die durchaus kulturell gepragt sind, aber auf der individuellen
Ebene jedes/r Schiilerin zum Ausdruck kommen darf und soll.
Die Neuformulierung impliziert einen lerninhaltlichen Gegensatz, den ich so nicht verstehe bzw. nicht
nachvollziehen kann.
Die Durchfuhrbarkeit und vor allem die Qualitét dieser Wissensvermittlung hangt stark vom Wissen und vom
Willen der Lehrpersonen ab.
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Erfolg ist immer noch vom Engagement der LP abhangig.

Mir scheint die 'kultursensible' Grundhaltung wichtig. Reine Vermittlung von Sachwissen wird kaum
Einstellungen (Vorurteile) verandern.

Pour éviter que 'la culture' soit traitée de maniere culturaliste il faut a la fois une bonne formation des
enseignants et des supports pédagogiques susceptibles de les guider a se détacher de I'acception courante
de la notion de culture.

Sehr wichtig! Keine neuen Stereotypen schaffen, sondern Wissen uber die Mdglichkeiten und Chancen und
diversen Aspekte von Diversitat vermitteln.

Die Chancengleichheit fur alle Kinder muss gewabhrleistet sein. Bei zu starkem kulturalistischen Hintergrund
bleibt zu wenig Freiraum flr den eigentlichen Sprachunterricht.

Kompetenz der Lehrerinnen = heute zu schwach.

Wirkungsgrad fir die, die lesen, hoch. Aber Chance der Umsetzung gering, - weil Lehrkréfte sich oft gar nicht
genau an Lehrplane halten; - weil Grundsatze zur Spracharbeit (fir Migranten) und zu 'Interkultureller
Erziehung' (fir alle) oft versteckt sind in allgemeinen Vorworten (L. schlagen aber nur die Vorgaben in ihrem
Fach auf) oder unter nicht erkennbaren Obertiteln (Beispiel Hamburg: unter 'Aufgabengebieten’)

Die 'Vermittlung', also die explizite Thematisierung, ist wohl eher insgesamt schadlich. Wirksam ware es,
Lerngelegenheiten zu schaffen, bei denen Schiiler/innen mit Migrationshintergrund entsprechende
Informationen selbst - wenn nétig - recherchieren und an Mitschiler kommunizieren.

Sachwissen allein reicht nicht aus. Es sollte eine Lernumgebung gestaltet werden, in der der Schilerlnnen mit
Migrationshintergrund wissen und erfahren, dass sie ihre lebensweltlichen Erfahrungen einbringen kdnnen,
wenn sie dies wollen, bzw. dass ihre Erfahrungen fir interkulturelle Problemldsungen genutzt werden.
Interkulturelle Kompetenz hat auch einen Handlungsaspekt, der in der Institution zum Tragen kommen sollte.

Es kommt auf die Schule und Lehrpersonen an.

Das geht mit geeigneten Materialien, ich mache selbst welche (www.sprachenfaecher.de). An diesen
Materialien lernen auch die Lehrpersonen, so dass sich der Wirkungsgrad verbessert.

Haltung und Wissen der Lehrpersonen und Haltung der gesamten Schule ist dabei sehr wichtig.

Einmal mehr, nebst guter Ausbildung der LP ist ihr Wille zur Wahl solcher Themen gefragt und die Umsetzung
muss dann auch noch gelingen

Der Wirkungsgrad hangt stark von den Voraussetzungen ab, die die Lehrperson mitbringt. Unvorbereitete
Lehrpersonen kdnnen mit der Thematisierung genau das Gegenteil bewirken.

Fir die Didaktik wirde das heissen: Auswahl der Unterrichtsstoffe nach den Grundséatzen der interkulturellen
Padagogik. Und da besteht ein reger Weiterbildungsbedarf.

Es gibt auch gute Lehrmittel dazu

Ein rein sachliches unemotionales Wissen um die diversen Gegebenheiten und Traditionen der einzelnen
Kulturen wirkt sich vielleicht nicht direkt auf das Sprachverstandnis aus, aber ein von der Lehrperson dadurch
vermitteltes gegenseitiges Verstehen, kann zur Entspannung beitragen und damit die Bereitschaft erhdhen.
La compétence interculturelle se manifeste plus comme méthode d'appréhension de la réalité et d'autrui que
comme contenu de connaissance.

Grad der Durchfiihrbarkeit hoch, sofern den Lehrpersonen die entsprechende Weiterbildung zusteht - diese
ohne grosse zusatzlich belastende Aufwendung (finanziell und zeitlich).

Durchfiihrbarkeit gut, muss aber in der Lehrerausbildung und Fortbildung thematisiert werden. In der (zu)
starken Thematisierung der Migrationhintergrunds sehe ich Gefahren - weil so das Trennende oder Sich-
Unterscheidende zu sehr betont wird. Die Schule soll ALLEN Kindern gerecht werden und ALLE Kinder
ganzheitlich férdern.

Klappt nur, wenn Lehrerinnen daflir gut ausgebildet werden und wenn Lehrerlnnen mit Migrationshintergrund
speziell einbezogen und ausgebildet werden.

Interkulturelle Kompetenz kann nicht als Lernziel anvisiert werden ohne Berucksichtigung des kulturalistischen
Hintergrunds. Sonst ware die Kompetenz als Mittler zwischen den Kulturen gar nicht mdglich. Die schwierige
Frage hingegen misste lauten: 'Wie kann ein ausgewogenes Gleichgewicht zwischen der Kultur des
Migrantenkinds und die der deutschen Kultur hergestellt werden?

Die Durchfiihrung setzt voraus: eine entsprechende Lehrerausbildung und/oder -Fortbildung, eine
entsprechende interkulturelle Orientierung der Einzelschule.

Die MalRnahme ist nicht als derart wichtig wie Sprachférderung anzusehen.

In welchem Fach soll das Ziel verankert werden, seine Heimat haben? Im Schulsprachenunterricht, im
Fremdsprachenunterricht? Als facherubergreifendes Ziel kann es leicht zwischen die Maschen des Netzes
guter Absichten fallen. IK muss fachweise operationalisiert und sogar 'Uberprift' werden, sonst bleibt es
wirkungslos. Ein Ansatzpunkt: Bildungsstandards /z.B. der KMK
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Tabelle 244 SM12 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
SM12: Die mehrsprachigen Migrantenkinder ohne gentigende Deutschkenntnisse besuchen sprachlich
getrennte Kinderkrippen - Spielgruppen - Kindergarten - Vorschule zum Zweck der spezifischen Forderung in
der schulischen Zielsprache Deutsch

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom

Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchflhrbarkeit 2 8.00%
Massnahme f(?rdert die Die Massnahem wird abgelehnt, da sie Integration
Segregation / ist : f N 7 28.00%
. . verhindert und Segregation fordert.
integrationshemmend
Fehlende Kontakte zu Die Massnahme hat geringe Wirkung, weil die 5 20.00%
deutschsprachigen Personen |Kontakte zu deutschsprachigen Kindern fehlen. e
Aligemein negative Wirkung Qle Mas.snahm“e hat negative Auswirkungen, die 5 8.00%

nicht weiter erlautert werden.

Positive Wirkung der Die Massnahme hat (unter gewissen Bedingungen) 6 24.00%
Massnahme positive Auswirkungen auf die Migrantenkinder. e
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 3 12.00%
Total 25 100.00%

Tabelle 245 SM12 Kommentare und Bemerkungen
Il faut éviter dans toute la mesure du possible de séparer les éléves immigrés et les autochtones.
fordert allenfalls Segregation
Separierendes Programm
fuhrt zu Segregation
Ware gut, wenn die Migrantenkinder alle die gleiche Sprache sprachen. Kinder lernen voneinander!
Auch hier grosse, aber negative Auswirkungen!
Fir die kognitive und emotionale Entwicklung kann dies sinnvoll sein. Fir die Zielsprache Deutsch ist das wohl
zuwenig intensiv. Als Einstieg in das System Schule kann das fir die Familie jedoch eine gute Briicke sein.

In diesem Modell kénnten die Kinder Hochdeutsch lernen; zu kurz kommt dabei ihre Herkunftssprache.

negative Wirkung

Bei Kinderkrippen und Spielgruppen, die mit muttersprachlichen Erzieherinnen geflihrt werden ist der
Wirkungsgrad sehr hoch. Hingegen sollten die Kinder im Kindergarten gemischt mit deutschsprachigen
Kindern aufwachsen. Kindern sind meistens sehr motiviert, die Sprache der Spielkameraden zu lernen.

Wo bleiben dann die Sprachpartner?

cf. ci dessus (cela est la seule proposition viable, pour que I'apprentissage de la nouvelle langue ait une
pertinence sociale et affective pour I'enfant.)

Fihrt nicht zu gewlinschten Effekt, wird aber praktiziert.

zu 2: Stadt/Land/ Migrantenanteil

Segregation ist wenig hilfreich - auRerdem ist das gemeinsame Lernen mit 'Sprachvorbildern' in der
Zielsprache forderlich.

Antwort s. oben (Kommt darauf an, wie der Unterricht in dieser Basisstufe gestaltet ist.)

naturlicher ZSE durch peergroup fehlt, Desintegration wirkt lernhemmend

Diese Lésung ist immer noch besser als gar keine vorschulische Betreuung und sprachliche Férderung.
wichtiger als getrennte oder nicht-getrennte Kinderkrippen, Spielgruppen etc. erscheint mir eine Férderung der
Vorschulkinder UBERHAUPT.

Waére desintegrativ. Kinder lernen spontan, aber 1-2x wéchentlich ein gesonderter Férderunterricht von 2
Stunden ware durchaus sinnvoll (MuKi-Kurse).

Kinder lernen voneinander!

Um diese Frage zu beantworten, misste gesagt werden, was in den Gruppen getan wird und wie lange die
'Segregation’ dauert.
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Tabelle 246 SMO07 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SMO07: Segregationsmodell (Die Klassen werden bezuglich der Herkunft der Schilerinnen getrennt: Getrennte
homogene Klassen fir mehrsprachige Migrantenkinder Auslanderregelklassen vs. monolinguale Kinder)

0 -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchfuihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchflihrbarkeit. 9 15.79%

Modell fordert Segregation Das Segregationsmodell wird negativ beurteilt, weil

. . o

respektlye verhindert es nicht integrationsférdernd ist und polarisiert. 15 26.32%

Integration

AIIgeme!ne Ablehnu'ng / Das Segregationsmodell wird allgemein abgelehnt o

Zuschreibung negativer . 14 24.56%
. oder als negativ bewertet.

Wirkung

Negatw afeienge 228 SeFelo sy ot tease

Sprachkontakte mit gen, 6 10.53%

deutschsprachigen Kindern und anderen

Deutschsprachigen Sprachvorbildern fehlen.

Zeitliche Begrenzung resp. - . .
9 g resp Das Modell kann zeitlich beschrankt und / oder fur o
Begrenzung auf bestimmte . N : . 5 8.77%
. bestimmte Schilergruppen sinnvoll sein.
Schilergruppen

Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 8 14.04%
Total 57 100.00%

Tabelle 247 SMO07 Kommentare und Bemerkungen
Ce modéle est une négation de l'intégration
fordert Parallelgesellschaften
Klassen nach Sprachen trennen - kontraproduktiv; Klassen von Schiilern, die neu in die Schweiz kommen
und kein deutsch kénnen, gemischt-sprachlich in einem Regelklassenschulhaus und mit Einbezug in alle
schulischen Aktivitaten unterrichten - ja. Zumindest ist das das Modell, das wir seit Jahrzehnten erfolgreich
praktizieren.
hatten wir schon (BRD, Bundesland Bayer) und hat zur gesellschaftlichen Segregation gefiihrt.
schatze dieses Modell als gefahrlich ein, weil es Segregation und Polarisierung propagiert
Ich bin selber zweisprachig aufgewachsen und bin Giberzeugt davon, dass man in einer Zweitsprache nie zu
einem hoheren Stand kommen kann als in der Herkunftssprache. Daher halte ich deren Pflege und standigen
Miteinbezug fur sehr wichtig und férderlich.
Ware flr Schweizerkinder wohl wiinschenswert. Aber unmdglich, der Verdacht des Rassismus wirde jeder
Intention von sozialer Integration und Assimilation spotten.
zu Frage 2: Dieses Modell wiirde hoffentlich an zu grossen Widerstanden von Seiten der Verantwortlichen
scheitern.
Habe mich mit dem Modell zu wenig beschaftigt, um es einschatzen zu kénnen
Ich beantworte diese Fragen aus mehreren Griinden nicht: - bin keine Sprachwissenschafterin - scheint mir
auch ein Stick weit altersabhéngig zu sein - Es wird aber nicht zwischen Bildungsbereichen unterschieden
(Familie, Krippe/Hort, KG, Schule)
Auf keinen Fall!
negative Wirkung
Wenn das keine 'Auslanderregelklassen' sind, sondern bilinguale Klassen in Schulen, die sich der Bilingualitat
und Multikulturalitat verpflichtet flhlen, kann das durchaus erfolgreich sein. Entscheidend ist hier aus meiner
Sicht die politische Grundhaltung
sozial schadlich
Sehr negative Auswirkungen!
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Dieses Modell ist oft Schulrealitat. Keine Beflirwortung des Modells, da Integrationskomponente wegfallt und
ungestorter Spracherwerb reduziert wird

Fir den Schulerfolg vielleicht in Ordnung, aber die berufliche Eingliederung gelingt damit nicht. Zielsprache
und Zusammenleben wird nicht gelernt. Ausserdem ware Voraussetzung, geniigend Kinder derselben
Herkunftssprache zu haben, was nicht fir alle Sprachen ginge. Nichts fiir die Schweiz!

Bei allen Modellen ist die Frage der AusschlieRlichkeit zu diskutieren. Erfahrungen bei uns zeigen, dass
entsprechend den Méglichkeiten unterschiedliche Kombinationen zu finden sind. Auch gute Erfahrungen gibt
es mit einer zeitweise 'Sprachintensivgruppe' fir altere neuangekommene Seiteneinsteiger, um eine erste
Basis fur Deutsch als Zweitsprache zu legen. Dann aber gilt eine weitere Forderung in der Regelklasse zu
ermoglichen.

Die gesetzlichen Grundlagen in der Schweiz lassen dieses Modell nicht zu.

negative Wirkung

Faktisch geschieht das ja teilweise schon durch die Politik von Schweizer Eltern, ihre Kinder moglichst in
Schulen mit wenig oder keinen anderssprachigen Schilerinnen und Schiiler zu schicken.

unakzeptabel fiir mich

Wie soll man die Kinder trennen? Wer gehort in welche Gruppe? Auerdem: die Kinder lernen voneinander
und missen zusammen leben, von Anbeginn an!

Kann bei sehr hoher Anzahl fremdspr. Ki Ansatz sein.

Auch hier: Naturlich ist der Wirkungsgrad sehr hoch, aber die Wirkung ist meines Erachtens negativ!

Aber sinnvoll ist eine phasenweise Trennung von DaZ- und DaM-Schdlern.

negative Wirkung

s.0. Verschiedene dieser Modelle unterscheiden sich - hier so vereinfachend - nicht so stark in Wirkung und
Durchfiihrbarkeit.

Das flihrt wohl eher zu Separation als zu Integration.

Sogenannte F-Klassen, zeitlich begrenzt, als Einstieg in unsere Sprache und Kultur sind meiner Meinung nach
sinnvoll. Zusatzlich nehmen die Kinder in einer Stammklasse am Unterrichtsalltag teil.

c'est évidemment le modéle a éviter, si le but est I'intégration dans la société d'accueil

Fihrt mittelfristig zu extremer Chancenungleichheit fiir mehrsprachigen Migrantenkinder.

zu 2: Das geht nur in stadtischen bzw. Ballungsgebieten

Das ware m.E. schadlich und wiirde zu Segregationstendenzen beitragen. Gute Unterrichtskonzepte mit DaZ-
Kompetenzen bei allen Lehrkraften und muttersprachlichen Angeboten brauchen diese Trennung nicht.

Sprachvorbilder fehlen!

Fir einen basalen Lehrgang in Deutsch als Zweitsprache ist eine zeitlich begrenzte Segregation durchaus
sinnvoll. Gleichzeitig muss aber eine Integration in z.B. musischen Fachern stattfinden.

Segregationsmodelle sind abzulehnen.

bildungspolitisch zu offen desintegrativ als dass das Modell in groflerem Ausmalf zu verkaufen ware

Das ware gegen die Integration. Man will und muss ja lernen, zusammen zu leben.

Grundsatzliche Bemerkung zu allen Modellen: Die Durchfiihrbarkeit hangt stark von der Verfligbarkeit der
Lehrer und der GréRRe und dem Prestige der Migrantensprachen ab!

das ist Quatsch!

Dieses Modell unterstutzt die Migrantenkinder nicht im Erlernen der Zielsprache; so kénnen sie nicht von ihren
Klassenkameraden lernen und profitieren.

dito (Kenne die verschiedenen Modelle zu wenig. Je nach Alter der Kinder und Aufenthaltsdauer erscheinen
mir verschiedene Modelle sinnvoll.)

gliicklicherweise nicht mehr Ublich

finde ich sehr schlecht, weil es die Auslanderkinder wieder ausschliesst

Wie die Geschichte zeigt, ist dies Modell leicht durchzufiihren, hat aber sehr negative Folgen.

Wenn die in Deutschland friiher tiblichen "Vorbereitungsklassen der Langzeitform' (bis 6 Jahre) gemeint sind,
hat sich das Modell nicht bewahrt. Hier wird der ungesteuerte Sprachkontakt, der ein wichtiger Motor des
Sprachlernens ist, behindert.

Das kann von Vorteil sein fur Kinder, die gleich nach der Ankunft eingeschult werden oder vor der Schule kein
Deutsch gelernt haben.

Zu viele Sprachen sind "eingewandert" und nur bedingt kdnnen derartige Klassen/Schulen gebildet werden.
Lokal mag es gehen, aber nicht flichendeckend. War mal ein Modell, wenig erfolgreich und schon in der
Vergangenheit schwer umzusetzen.

Keine Beziehung zu anderssprachigen Schilern, schlechte Integration.

Wird in D kaum mehr planmassig praktiziert. Ergibt sich hdchstens an Brennpunkt-Schulen mit hohem
Auslanderanteil.
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3.2.5 Berufsfindung
Tabelle 248 MO14 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

MO14: Die Schule unterstiitzt in besonderer Weise auch die mehrsprachigen Jugendlichen mit
Migrationshintergrund beim Finden einer Lehrstelle, oder bei Ubergéngen in eine andere Schule (Beraten,
Zuhilfenahme der Berufsberatungsdienste usw.)

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 2 9.09%
Gesgllschaftllche.u.nd Die Massnahme |6st die arbeitsmarktspezifischen
arbeitsmarktspezifische . . 5 22.73%
. und gesellschaftlichen Probleme nicht.
Problematik
Anwendungsbeispiele fir die |Beispiele, welche die Wirkung der Massnahem
I ] . 5 22.73%
positive Wirkung. bestatigen.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
N . 4 18.18%
Begrussung der Massnahme |begrisst.
Beizug anderer Institutionen Andere Institutionen und Fachstellen mussen
9 beigezogen werden, die Schule kann nicht alles 3 13.64%
und Fachstellen R
I6sen.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 3 13.64%
Total 22 100.00%

Tabelle 249 MO14 Kommentare und Bemerkungen
In den Oberstufenklassen, die ich kenne, wird da kein Unterschied gemacht, d.h. es wird allen Schulern
geholfen eine Lehrstelle zu finden. Fur die Migrantenkinder ergibt sich dann automatisch eine intensivere
Betreuung.
Beratung kann nicht tber Rassismus der Arbeitgeber hinweghelfen
Grosser Aufwand, der lohnt sich aber.
Hierfur sind die Kompetenzen bei den Lehrern selten vorhanden. Die Schulsozialarbeiter sind meist mit der
internen Arbeit voll ausgelastet
Kann nur beflirwortet werden. Fur Hauptschiiler gibt es jedoch in Deutschland kaum noch Chancen.
Da Unterstltzung und Beziehungen in dieser Phase sehr wichtig sind, ist das auf jeden Fall eine wirksame
und nachhaltige Massnahme.
Nicht die Schule alleine: Stichworte Mentoring / Coaching
Wird umgesetzt
Die gesellschaftlichen Vorurteile gegeniiber 'Auslandern' kann auch eine Lehrperson, respektive die Schule
nicht entkraften.
Zeitmanagement. Ev. weiterleiten an entsprechende Fachstellen. Wichtig ist der Einbezug der Eltern. Es darf
nicht alles auf der Schule lasten.
étant donné l'apparition en Suisse - comme dans les autres pays européens- de la question de la
discrimination a I'embauche, il est nécessaire un investissement institutionnel dans le soutien a ce passage
crucial. de plus, a moyen terme, il sera nécessaire pour raisons démographiques, de mettre a contribution un
maximum de population en a4ge d'étre active. cet argument pourrait favoriser le consensus sur ce type de
principe.

Ist nicht meine Altersgruppe.

Vielleicht Beraten schon.

Die Offentlichkeit ist sensibilisiert, dass Migrantenjugendliche besondere Unterstiitzung bei der
Lehrstellensuche brauchen. Es bestehen mehrere Einzel-Angebote, welche aber alle an Geldknappheit leiden
(z.B. Incluso, Amie,..)

Entsprechende erfolgreiche arbeitende Programme existieren bereits in unserer Region
AuRerschulische Partner, wie AIZAN in Hamburg

Bei Lehrstellen kommt es darauf an, dass es genug gibt.

Situation auf dem Arbeitsmarkt Lehrstellenmarkt ist prekar.

Die entscheidende Intervention zur Verbesserung von Lehrstellenchancen muss im Ubertritt Primarschule-
Oberstufe ansetzen, nicht am Ende der Schulkarriere
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Tabelle 250 MO15 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
MO15: Die Schule setzt erfolgreiche, mehrsprachige Jugendliche und junge Erwachsene in der
Berufsfindungsphase der Jugendlichen beratend ein

9 -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare | mentare

Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchflhrbarkeit. 2 14.29%

Ablehnung der Massnahme /

geringe Wirkung oder Die Massnahme zeigt nicht (immer) die erwartete 5 14.299
Einschrankungen der Wirkung, respektive wird abgelehnt. o
Wirksamkeit
Anwendungsbeispiele fiir die |Beispiele, welche die Wirkung der Massnahem o

o ] no 3 21.43%
positive Wirkung. bestatigen.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird

. . 3 21.43%

Begrissung der Massnahme |begrusst.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 4 28.57%
Total 14 100.00%

Tabelle 251 MO15 Kommentare und Bemerkungen
Nicht schlecht gedacht. Allerdings gilt hier oft das Prinzip: die Botschaft hor ich wohl, doch mir fehlt der Glaube
(oder das Interesse). Letzteres sollten wir auch nicht unterschatzen. Wir kénnen nicht generell von
arbeitswilligen oder gar -witenden zukiinftigen Schulabgangern ausgehen.
wie oben (Beratung kann nicht (iber Rassismus der Arbeitgeber hinweghelfen)
Gibt es da Erfahrungen, Idee sinnvoll.
Viele Beispiele, die belegen das dieses Multiplikatorenkonzept funktioniert
Insbesondere auch Migrantinnen: Diese Thema hat eine starke Genderkomponente, die bislang in den Fragen
leider fehlte.
Jugendliche sind keine Paddagogen! Die Arbeit darf nicht auf Jugendliche abgewalzt werden!
Vorbildwirkung
c'est I'expérience style 'grands fréres' qui a fait ses preuves dans d'autres pays.
Ist nicht meine Altersgruppe.
s. Arbeit mit der Gruppe 'Potenziale NRW' oder mit Mentorenprogrammen
Gute Idee fir ein Projekt. Vorbilder helfen!
Gegen Bezahlung und besondere Vorbereitung und Auswahl.
Schule misste entsprechend vernetzt sein, dann ginge es.
Wird leider nicht gemacht.
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3.3 Kontext schulische Diagnostik, Selektion und schulische Uberginge

3.3.1 Diagnostische Sprachstanderfassung durch die Lehrperson

Tabelle 252 ADO7 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ADOQ7: Die Lehrpersonen verfligen Uber erweiterte Kompetenzen in der Beobachtung und Evaluation von
Lernprozessen und Lernfortschritten auch im Hinblick auf Mehrsprachigkeit

0 -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchfuhrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 2 12.50%

Die Wirkung und Durchflihrbarkeit hangt von den
Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 10 62.50%
Weiterbildung ist dazu zu verbessern.

Aus- und Weiterbildung der
Lehrpersonen

Fehlende / ungeniigende

H 0,
Verfahren und Instrumente Es fehlen geeignete Verfahren und Instrumente. 1 6.25%

Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird

o,
Begriissung der Massnahme |begriisst. 1 6.25%

Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 2 12.50%
Total 16 100.00%

Tabelle 253 ADO7 Kommentare und Bemerkungen
¢a devrait étre le cas

verlangt eine sehr nachhaltige Erweiterung der LLB (Lehrpersonen sind statistisch selber sehr wenig
mehrsprachig)

Heisst 'erweiterte Kompetenzen'. Fortbildung notwendig?

Hoher Aufwand ! Woher die Zeit nehmen ?

Siehe Statement zum vorigen Item!

Allg. Bemerkung zu diesen Fragen: In der Ausbildung von Lehrpersonen werden heute diese Aspekte
bertcksichtigt. Allerdings werden damit amtierende Lehrpersonen nicht erreicht (freiwilliges WB-Angebot
erreicht nicht alle).

Instrumente nicht vorhanden!

Sie ignorieren hier DaZ-didaktische Kompetenzen, die fir den unterricht in deutsch Sprachen viel wichtiger
sind als Wissen uber die Mehrsprachigkeit.

s.0. (verpflichtende Fortbildung)

Weiterbildung erforderlich

Nicht alle Lehrpersonen.

Viele dieser didaktischen Massnahmen sind zeitaufwandig und die Umsetzung ist von der inneren Einstellung
der LP abhangig.

Weiterbildung!

siehe oben (Aus- und Weiterbildung der Regelklassen-LP)
s.0. Diagnosefahigkeit ausbilden!

Qualifizierung durchfihrbar!
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Tabelle 254 ADO06 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ADO06: Die Lehrpersonen verfligen Uber erweiterte Kompetenzen im Bereich des Erhebens der
Lernvoraussetzungen - des Lernstandes von mehrsprachigen Migrantenkindern

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 0 0.00%

Die Wirkung und Durchflihrbarkeit hangt von den
Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 9 60.00%
Weiterbildung ist dazu zu verbessern.

Aus- und Weiterbildung der
Lehrpersonen

Fehlende / ungeniigende

H 0,
Verfahren und Instrumente Es fehlen geeignete Verfahren und Instrumente. 2 13.33%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
" . 1 6.67%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 3 20.00%
Total 15 100.00%

Tabelle 255 AD0O6 Kommentare und Bemerkungen
indispensable

Es wird den Lehrpersonen nichts anderes ubrig bleiben, als sich mit dem Lernstand jedes einzelnen Schiilers
zu befassen

Diagnose ist nicht so wichtig, wichtiger ist Einbezug, Wertschatzung etc.

Wirkung nur sehr hoch, wenn Lehrpersonen auch wissen, wie sie aus der Diagnose sinnvolle Férderung
ableiten

Leider sind die meisten Lehrer nur fachdidaktisch ausgebildet und haben zu wenige Kenntnisse Uber
Sozialisationsprozesse, Lerntheorien und Padagogik

Meistens sind die Verfahren zu aufwendig. Es missten einfache Verfahren entwickelt werden.

Grad der Durchfiihrbarkeit gering, weil die diagnostischen Kompetenzen vorlaufig gering sind und in der
Lehrerausbildung immer noch einen geringen Stellenwert haben.

Instrumente nicht vorhanden!

s.0. (verpflichtende Fortbildung)

Weiterbildung erforderlich

Ebenfalls Thema der Weiterbildung.

Aus- und Weiterbildung der Regelklassen-LP

s.0. Diagnosefahigkeit ausbilden!

besser als die Nutzung standardisierter Materialien: Wissen tber Teilziele der Kinder im Rahmen der
individuellen Klassenarbeit.

Erfordert gezielte Fortbildung, dringend notwendig.
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Tabelle 256

UMO5 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

UMO5: Die Lehrpersonen entwickeln gemeinsam mit den mehrsprachigen Migrantenkindern sprachférdernde
Massnahmen im Bereich der schulisch-standardsprachlichen Kompetenzen und evaluieren regelmassig den

Lernfortschritt
Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom-
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 3 7.89%
Hoher Zeitaufwand Dig !Durchﬂ']hrung der Mas;nahme erfordgrt hohe 6 15.79%
zeitliche Ressourcen, die nicht gegeben sind.
Die Massnahme erfordert erweiterte Kompetenzen
Kompetenzen der und Fortbildung der Lehrpersonen, sowie die 12 31.58%
Lehrpersonen Bereitschaft der Lehrpersonen, die Massnahme ’
umzusetzen.
Die Kompetenzen der Schiilerinnen werden
Uberforderung der iiberschatzt und fiihren zu einer Uberforderung. 6 15.79%
Schdilerlnnen Entwicklung und Evaluation sind Aufgaben der ’
Lehrpersonen.
Positive Effekte der Maogliche positive Effekte der Massnahme auf die
: 3 7.89%
Massnahme Kinder.
Andere Bedingungen fir eine |Die Wirkung der Massnahme ist von anderen (nicht
hohe Wirkung der in den bereits vorhanden Kategorien erwahnten) 5 13.16%
Massnahme Bedingungen abhangig.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 3 7.89%
Total 38 100.00%
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Tabelle 257 UMO05 Kommentare und Bemerkungen
En général les tests évaluent des aspects secondaires (opération facile) et ignorent I'essentiel (par exemple la
créativité linguistique du sujet)
Kompetenz der Lehrpersonen?
Dieser Vorschlag ist doch sehr praxisfern. 1. Eine Migrantenklasse ist nie eine homogene Gruppierung,
sondern verlangt manchmal bis zu 6 Differenzierungsgruppen. 2. Wie wollt ihr mit einem Schiiler, der die
Sprache nicht kann und zudem sehr selten dazu erzogen ist, selbststdndig zu denken (das ist dann unsere
Aufgabe), sprachlich férdernde Massnahmen erarbeiten. Gesprache lber Lernfortschritte mit jedem einzelnen
Schiler ja, die padagogisch-didaktischen Massnahmen uberfordern ihn aber.

Ich kann mir das allenfalls in den héheren Klassen vorstellen

Kompetenzen der Lehrkrafte nicht immer vorhanden

eine gute Gruppendynamik und Involvierung der Migrantenkindern ist viel wichtiger als Leistungsmessung,
Diagnosen etc.

Kinder die ihre Programme selber entwickeln? Gut gemeint, aber etwas blaudugig.

Frage 2: Lerncoaching noch zu wenig verbreitet.

Die Basis ware wohl eine Sprachstanderfassung aufgrund der obigen Methode oder aufgrund sonstiger
Erfahrungen. Durch die individuelle Beachtung und Einbindung wird eine Starkung der Persdnlichkeit erreicht.
Wenn es zum gemeinschaftlichen Unterrichtsgeschehen gehért und gleich als Lernchance genutzt werden
kann, sieht es anders aus.

Wirde hohe Partizipation der Schilerinnen an Unterrichtsplanung voraussetzen; ist m.E. schwieriger bei
Lehrpersonen zu implementieren & geht von hoher Kompetenz der Schiilerlnnen aus.

Kinder sind keine Padagogen!

Das Kind lernt dabei, sich selber einzuschatzen und weiss, an was es noch arbeiten muss.

Es haben noch nicht alle LP Erfahrung mit partizipierenden Lernformen.

negative Wirkung

Zeitliche Ressourcen flr die Zusammenarbeit fehlen in der Praxis.

scheitert oft am Zeitaufwand

Ich kann mir vorstellen, dass das sehr wirksam wére, zweifle jedoch an der Zeit/Bereitschaft der Lehrpersonen
und evtl. an ihrer Kompetenz

Durchfiihrbarkeit hangt stark vom Konzept ab. Woran sollen die Schilerlnnen beteiligt werden? Organisation?
Inhalte?

s.0. (Grad der Durchfiihrbarkeit hangt bis jetzt vom Willen der Lehrpersonen ab. Viele scheuen den Aufwand.
Teilweise sind Lehrpersonen auch zu wenig ausgebildet)

Und in Zusammenarbeit mit der DaZ-Lehrperson.

mon choix se porte plutdt sur cette option a cause de I'ancrage social de I'évaluation qui est susceptible de
stimuler I'enfant aussi sur le plan émotionnel et affectif a fournir un effort performatif.

Ich méchte die Bewertung 'geringe Durchfliihrbarkeit' relativieren: Das hangt wohl vor allem anderen von einer
entsprechenden Lehrerausbildung ab - und davon ist Osterreich so weit entfernt wie nur irgend méglich.

Sind die Schiiler mit dieser Entwicklung nicht tGiberfordert? Das Uberpriifen der Lernfortschritte durch
Lehrkrafte ist doch wohl logisch und sinnvoll.

siehe oben (Fehlen geeigneter Instrumente und fir ihren Einsatz qualifizierten Personals)

Problematik: Ausbildung der Lehrpersonen im Bereich Evaluierung

Fortbildung ist gefragt!!!

Gemeinsam tdnt vielversprechend und nachhaltig, braucht aber sehr viel Zeit.

Kompetenzen der Lehrpersonen vorhanden dazu??

'Normale' Fachlehrkrafte haben nicht die entsprechende 'Antenne’ fiir ihre Muttersprache Deutsch, dafiir ware
fast ein Zusatzstudium nétig

Setzt Teamgeist voraus und erfordert Arbeitseinsatz.

Kinder sollen Massnahmen entwickeln? Ist hier an eine Art Wochenarbeitsplan gedacht? Wenn ja, dann ist
die MalRnahme sinnvoll

Ist das Entwickeln nicht Aufgabe der Lehrkraft?
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Tabelle 258 SDO05 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SDO05: Die Lehrpersonen beobachten den Wortschatz ihrer Schiilerinnen regelmassig und systematisch und
férdern dessen Erweiterung auf didaktisch wirksame Weise

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchflihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit. 3 17.65%

Die Wirkung und Durchflihrbarkeit hangt von den
Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 2 11.76%
Weiterbildung ist dazu zu verbessern.

Es fehlt an den nétigen Instrumenten in diesem

Aus- und Weiterbildung der
Lehrpersonen

Fehlende Instrumente . 5 29.41%
Bereich.

Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird

N . 3 17.65%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird

1 5.88%

der Massnahme abgelehnt.
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen 3 17.65%
Total 17 100.00%

Tabelle 259 SD05 Kommentare und Bemerkungen
auch das ist selbstverstandlich
Da musste doch was zu machen sein. Franzésische Woérter zu lernen wird ja auch verlangt.
Wortschatz ist wichtige Basis von jedem Spracherwerb. Aber ihn zu erfassen ist bei fortgeschrittenen
Lernenden schwierig. Durchfihrbar am ehesten Unterrichtsbezogen, also auf die bearbeiteten Themen
bezogen. Und da unbedingt nétig!

Meines Erachtens fehlt ein Bewusstsein fiir gezielte Wortschatzvermittlung.
Instrumente fehlen!

Hier braucht es greifbare Instrumentarien

Betrifft unbedingt ALLE Schulerlnnen. Weiterbildung.

ware ideal

braucht zeit und als Lehrer brauche ich Beobachtungsinstrumente.
Wortschatz in welcher Sprache?

Wortschatz erweitern ist nicht das Zentrum der Spracharbeit.

Sofern entsprechende Instrumente verfligbar sind.

Wird kaum praktiziert

Tabelle 260 MO10 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

MO10: Die Lehrpersonen unterscheiden systematisch und transparent zwischen formativ-férdernder und
summativ-selektiver Beurteilung

9 -

Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare

Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 3 15.00%

Weiterbildung und Es fehlen die nétigen Kompetenzen seitens der

Kompetenzen der Lehrpersonen. Diese kennen den Unterschied zum 8 40.00%

Lehrpersonen Teil nicht. Weiterbildung ware ndétig.

Unterschied ist nicht klar Der Unterschied zwischen den beiden 4 20.00%
Beurteilungen ist den Expertinnen nicht klar.

Die Wirksamkeit ist abhangig von der

Ausgestaltung der

Ausgestaltung der Massnahme. Wo und wie wird 2 10.00%
Massnahme . .

beurteilt und unterschieden.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 3 15.00%
Total 20 100.00%
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Tabelle 261 MO10 Kommentare und Bemerkungen
Cette distinction ne me parait pas tres claire, malgré (ou a cause de...) sa fréquence
Die Grundproblematik der Selektion bleibt, das sind nur Verschénerungsmassnahmen!
ist in der Praxis enorm schwierig umzusetzen
Wo unterscheidet sie? Im Zeugnis (Bericht), in der Empfehlung, bei Infoaustausch mit ibernehmenden
Lehrkraften? Foérdernde Beurteilung?= Beschonigen, entschuldigen?
Frage 2: wahrscheinlich zu optimistisch beurteilt.....
Dieser Gegensatz beruht auf einer ideologisch fundierten Unterstellung: summativ ist nicht gleichbedeutend
mit 'selektiv’
Diagnose- und Férderkompetenzen miissen erhoht werden
Diagnostikinstrumente und diagnostische Kompetenzen der Lehrpersonen unterentwickelt.
Was heif3t das?
cela vaut naturellement pour tout éléve
Ich verstehe die Frage nicht.
Durchfiihrbarkeit und Sinnhaftigkeit von der Lehrerausbildung abhangig ...
Das verstehe ich nicht!
mangelnde Qualifikation
Durchfiihrbarkeit hangt stark von der diesbeziiglichen Kompetenz der Lehrpersonen ab
Das ist eine Frage der Ausbildung der Lehrkrafte, die in dieser Hinsicht auf gutem Wege ist, scheint mir.

kenne ich nicht.

Uber den Unterschied wissen sie oft nicht bescheid.

Steht gegen die "Routinen” der Schulen. Misste Férdermdglichkeiten ausschliessen.

Das ware sicherlich ein Fortschritt. Es stellt sich aber die Frage nach der Ausgestaltung summativ-selektiver
Beurteilung.

Tabelle 262 UMO04 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
UMO04: Begutachtung sprachlicher Kompetenzen: Der Sprachstand der mehrsprachigen Migrantenkinder wird
systematisch und regelmassig erfasst (Sprachstandanalyse) und die Schiilerinnen entsprechend spezifisch
gefordert

) -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfliihrbarkeit. 2 3.92%
Hoher Aufwand / fehlende Sprachstandanalysen sind mit einem hohen
" 12 23.53%
Ressourcen (zeitlichen) Aufwand verbunden.
. Die Wirkung hangt von der Qualitat der
(Mangelnde) Qualitat der Erfassungsinstrumente ab. Solche Instrumente 11 21.57%
Erfassungsinstrumente .
fehlen zur Zeit.
Kompetenzen der Sprachstandanalysen erfordern erweiterte 10 19.61%
Lehrpersonen Kompetenzen und Fortbildung der Lehrpersonen. R
Positive Effekte der Maogliche positive Effekte der Massnahme. 2 3.92%
Massnahme
Durchfiihrung fur alle Sprachstandanalysen miissen in allen Sprachen 3 5.88%
Sprachen der Kinder durchgefiihrt werden. o
Die Wirkung hangt von der Nutzung der
Férderung der Kinder muss  |Ergebnisse ab. Entsprechende Férderung der 5 9.80%
an die Diagnose anschliessen|Schiilerinnen ist wichtig und muss durchgefiihrt o
werden.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 6 11.76%
Total 51 100.00%
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Tabelle 263 UMO04 Kommentare und Bemerkungen
fordert - wenn richtig gemacht (Kompetenzen, nicht Liicken aufzeigen) - das Selbstvertrauen
Wer macht die Analyse? Der betreffende Lehrer sollte doch laufend die Fortschritte seiner Schiiler erkennen.
Foérderung auf jeden Fall.
Es fehlt an wirklich geeigneten Instrumenten
Unterlagen sind noch zu erarbeiten.
Frage 2: leider zu gering, da der Aufwand relativ gross ist und LP oft zuwenig dafiir ausgebildet sind.
Das systematische Erfassen des Sprachstandes ist zeitintensiv. Es sind kaum geeignete Instrumente
verfligbar.
Fehlen von guten und praktikablen Diagnoseinstrumenten  Aus Diagnose Iasst sich noch nicht unbedingt
richtige Férderung ableiten
sehr aufwendig, Lehrpersonal nicht daflir geschult
Auch hier: Antwort bezieht sich auf aktuelle Reformen und die Einfiihrung u.a. flichendeckender
Sprachstandserhebungen z.B. im vorschulischen Bereich bzw. in der Eingangsphase der Grundschule.
Das hangt vom Verfahren ab!
Die Instrumente der Sprachstandsmessung bediirfen dringend einer Verbesserung, vor allem unter Einbezug
des Sprachstands in der Erstsprache der Kinder (Hamburger Instrumentarium von Reich/Roth). Valide
Instrumente sind von Praktikern nicht leicht zu handhaben.
Zeitbudget der Lehrpersonen Bei einer intensiven Zusammenarbeit mit einer Dau-Lehrerin steigt der Grad der
Durchfiihrbarkeit.
Viel Administration mit wenig Gewinn. Es ist sehr anspruchsvoll, jeweils genau festzulegen, welchen Schritt
ein Kind als nachsten in welchem Bereich machen will und kann. Spracherwerb soll zwar systematisch
gefordert werden, er kann aber nicht durchgeplant werden. Diese Zeit lieber flr eine breitere, vielfaltige
Férderung nutzen.
Sprachstandsmessinstrumente sind nicht in ausreichendem Masse vorhanden; es misste der Sprachstand in
Herkunfts- und Zielsprache gemessen werden.

aber keine Tests, um die Schiiler 'einzuordnen’, sondern vielmehr begleitende Beobachtung, in
Zusammenarbeit zwischen DaZ- und Fachlehrern
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Die Verfahren die es gibt, sind nicht ideal und nicht fir alle Klassenstufen geeignet.

Oft wird Ubersehen, wie gut ein Kind die Sprache kann. Probleme werden Uberspielt.

wird als sehr aufwandig betrachtet

Hangt naturlich von der Qualitat des Diagnoseinstruments und die Verzahnung von Diagnose und Férderung
ab.

hangt von den zeitlichen Ressourcen ab, die zur Verfiigung stehen.

Fir die Lehrperson sehr zeitaufwendig, denn es gibt keine simplen und schnellen Sprachstandsanalysen, die
gleichzeitig aussagekraftig sind.

Haben wir denn schon so viele Instrumente, wie dazu nétig sind? Wer initiiert die Tests, flhrt sie durch und
beurteilt sie?

Grad der Durchflihrbarkeit hangt bis jetzt vom Willen der Lehrpersonen ab. Viele scheuen den Aufwand.
Teilweise sind Lehrpersonen auch zu wenig ausgebildet.

le sens de cette question ne se comprend que en le contrastant avec la troisieme de cette série qui propose
I'alternative entre évaluation normative et évaluation individuelle.

Waére gut, die Materialen dazu waren aber noch aufzubauen (z.B. HAVAS).

kommt v. a. auf das Alter der Kinder an...

bei entsprechender Schulung der Diagnosekompetenz der Lehrkrafte .

Das Problem einer systematischen Sprachstandsmessung ist in aller Munde, aber keineswegs gelést. Wenn
es gelingt, den Sprachstand genau zu beschreiben, ist eine entsprechende Fdrderung optimal.

Fehlen geeigneter Instrumente und fur ihren Einsatz qualifizierten Personals

aber dazu ist noch viel Weiterbildung erforderlich

nur bei Erfassung aller Sprachen; Instrumente fehlen groRteils

Die Frage ist nicht klar: bezieht sich die Sprachstandsanalyse auf alle Sprachen des Kindes oder nur auf die
lokale Standardsprache? Der Wirkungsgrad ist am héchsten, wen ersteres der Fall ist. Die Durchsetzbarkeit
ist aber sicher hdher, wenn sie sich vor allem auf die Lokalsprache bezieht.

Wenn schon den Sprachstand aller Kinder messen (Stichwort PISA). Zu standardisiert

Aus- und Weiterbildung der Lehrpersonen zum Thema 'Sprachstandanalyse und Férderplanung' muss
gewahrleistet sein.

in Hamburg institutionell vorgesehen, dazu Schulung der betreffenden Lehrkrafte

In Hamburg durch das Sprachférderkonzept inzwischen verbindlich. Die Frage stellt sich jetzt: Diagnose und
jetzt? Wie soll die Férderung aussehen.

Das macht viel Arbeit und wenig Sinn, weil der Sprachstand der Schiler sich -hoffentlich- sehr schnell
entwickelt, ist ein Diagnoseergebnis nach einem halben Jahr keine Basis flr die Ableitung von Férderbedarf
mehr. Sprachstand kann in der Regel fiir Férderzweck aus laufenden Produktionen entnommen werden, was
aber entsprechende analytische Fahigkeiten der Lehrerschaft voraussetzt

nur, wenn dies in Férderabsicht geschieht.
ESP ab 2008 im Kt. SG auf der Oberstufe obligatorisch!
Grosser Zeitaufwand, aber ware begriissenswert.
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3.3.2 Prifungen, Selektion und Leistungsbeurteilung

Tabelle 264 MO12 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

MO12: In nicht sprachlichen Fachern (Mathematik, Naturwissenschaften usw.) werden weitgehend
sprachunabhangige Prifverfahren geschaffen und angewendet (Kontrolle und Bertcksichtigung sprachlicher
Faktoren)

0 -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchfuhrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 6 12.24%

Zur Erhéhung der Durchfiihrbarkeit und Wirkung ist
eine intensive Weiterbildung der Lehrpersonen 6 12.24%
notig.

Kompetenzen der
Lehrpersonen (Weiterbildung)

Unrealistische
Voraussetzung: Inexistenz
sprachunabhéangiger
Prifungen und Facher

Jeder Inhalt und jedes Wissen ist sprachgebunden,
sprachunabhangige Prifverfahren sind nicht 22 44.90%
moglich.

Horizontale Férderung der Die Zielsprache muss im Gegenteil in allen

0,
Zielsprache in allen Fachern |Fachern geférdert werden (Fachsprachkompetenz). 8 16.33%
Allgemeine Zustimmung zur Die Massnahme wird als wirkungsvoll betrachtet. 2 4.08%
Massnahme
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 5 10.20%
Total 49 100.00%

Tabelle 265 MO12 Kommentare und Bemerkungen
Tout énoncé est lié & un contexte et & un contenu.
besser: Prifungen auch in Herkunftssprache
Unrealistische Premisse
Zur Mathematik kann ich mich nicht dussern, aber ich kann mir schwer vorstellen, dass ganze Lehrmittel (auch
brandneue) umgeschrieben werden in Ricksicht auf die Migranten.
dies ist ndmlich schon fiir Auslandschweizerkinder bei ihrer Riickkehr in die Schweiz ein Problem, geschweige
denn fir wirklich fremdsprachige Kinder, nirgends habe ich so viele Satzchenrechnungen gesehen wie in der
Schweiz
Sprache kommt in jedem Fach vor. Wie sollen solche Prifverfahren konkret aussehen, ohne dass das
Sprachverstandnis eine Voraussetzung ist?
Fir Nullanfanger oder Schiler mit geringen Sprachkenntnissen wichtig
Unsinnige Forderung. Auch Mathematik ist eine Sprache! Nicht-Benotung der Rechtschreibung ( in Mathe und
Mensch und Umwelt) ist hoffentlich selbstverstandlich.
Da kenne ich mich zu wenig aus.
s.0. (Nur mit entsprechender intensiver langfristiger Fortbildung moglich)
Wesentlich sind gute Aufgabenstellungen in Priifungen. Es ist nicht sinnvoll einfach nur sprachunabhangige
Prifverfahren anzubieten.
In jedem Fach spielt Sprache eine Rolle! Nicht die 'Ausschaltung' der Sprachen, sondern ihre
Berlicksichtigung ist die Lésung!
Es gibt keine Bildung ohne Sprache und es geht nicht ohne fachspezifischen Spracherwerb
Lernen in allen Fachern ist immer mit Sprache verbunden
Das ware eine kunstliche Situation. Zur sozialen Teilhabe bendtigen alle Kinder fachrelevante sprachliche
Kompetenzen. Die Schule hat den Kindern diese sprachlichen Kompetenzen zu VERMITTELN.
Alle Facher sind mit der Sprache verbunden. Deshalb wird das sehr schwierig sein.
Welches Fach soll nicht sprachlich sein? Es geht um die Parallelitat der kognitiven Entwicklung und des
akademischen Sprachgebrauchs. Das ist aber Aufgabe des jeweiligen Faches.
Grundsatzlich sind alle Facher 'Sprachveranstaltungen'’
Sprache ist auch in diesen Fachern das Medium - es geht um gezielte Entwicklung und Aufbau von
fachsprachlichen Kompetenzen
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siehe oben ...((Durchfiihrbarkeit und Sinnhaftigkeit von der Lehrerausbildung abhangig ...)
Wieso kommen Mathematik und die Naturwissenschaften ohne Sprache aus???

es geht nicht darum, Anforderungen zu verringern, sondern darum, dass Kinder die Chance haben, zu lernen,
was sie kénnen sollen

Es gibt keine sprachunabhangigen Prifverfahren.

unrealistisch - sieh PISA-Aufgabenstellungen

Das Prifverfahren ist weitgehend sprachabhangig.

Sprachférderung muss gerade im Fachunterricht vermehrt betrieben werden. Fachsprache mussgezielt
gefordert und dann auch geprift werden. Wo nicht nétig sollte jedoch auf sprachliche 'Hemmschwellen'
verzichtet werden. Fachlehrmittel missen diesbezlglich Giberarbeitet werden. Lehrpersonen miissen
sensibilisiert werden

Tont gut. Braucht spezifische Weiterbildung und Sensibilisierung der Lehrkrafte.

Kann Sprache immer getrennt werden von Inhalten anderer Facher?

Das ist nicht der Fall, die PISA-Aufgaben zeigen gerade die Sprachabhéangigkeit, und 'eingekleidete Aufgaben'
werden eher zunehmen

Bedeutet Qualifikation der Mathelehrer

Die Schiiler missen die Sprache lernen, nicht weglassen.

Sprachunabhangige Prifverfahren sind tGiberhaupt nicht méglich und sinnvoll. Vielmehr sollte die
Fachsprachlichkeit ganz gezielt geschult und kontrolliert werden, auch fir nicht-Migrantenkinder.

Ohne Sprache kein Mathe.

Auch das ist nicht méglich ohne Inhalte fallen zu lassen.

geringe Durchfihrbarkeit, weil das Wissen dazu noch weitgehend fehlt.

Diese Facher sind meines Erachtens keineswegs nicht-sprachlich.

Sek-I nicht Realitat (s. Lehrmittel, die sehr sprachgebunden sind!)

Ist nicht mdglich, ist illusorisch.

Es gibt keine "nichtsprachlichen Facher". Gerade Mathematik, NW verlangen eine hohe Sprachkompetenz /
Abstraktion, um mathematische Gegenstdnde kommunizieren / verstehen zu kénnen.

Durchf.: Dazu fehlt es an den Schulen an interkultureller Reflexion und Problembewusstsein. Besonders
Fachlehrerinnen fehlt das sprachliche Problembewusstsein.

Es ware wohl schon gedient, wenn die nicht sprachlichen Facher wie bis anhin geprft wiirden, und bei den
Sprachlichen Fachern das Schwergewicht von der Standardsprache auf Schulfremdsprachen verschoben
wirde.

Mathematik, Naturwissenschaften usw. sind KEINE nicht-sprachlichen Facher!!! Das ist ein gepflegtes "Vor-
Urteil".
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Tabelle 266 MO12b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

MO12b: In nicht sprachlichen Fachern (Mathematik, Naturwissenschaften usw.) werden die Prifverfahren so
angelegt, dass der Einfluss der schulischen Sprache und dessen Mitbeurteilung mdglichst gering ist (Kontrolle
und Berlicksichtigung sprachlicher Faktoren)

9 -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 2 5.26%
Zur Erhéhung der Durchfuhrbarkeit und Wirkung ist
Kompetenzen der L . - o
o eine intensive Weiterbildung der Lehrpersonen 5 13.16%
Lehrpersonen (Weiterbildung) nitig
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird o
N . 3 7.89%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
32:23222?;::? - Inexistenz Jeder Inhalt und jedes Wissen ist sprachgebunden,
'9- 1 sprachunabhangige Prifverfahren sind nicht 15 39.47%
sprachunabhéangiger méalich
Prifungen und Facher ghien.
Horizontale Férderung der Die Zielsprache muss im Gegenteil in allen 10 26.32%
Zielsprache in allen Fachern |Fachern geférdert werden (Fachsprachkompetenz). en
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 3 7.89%
Total 38 100.00%

Tabelle 267 MO12b Kommentare und Bemerkungen
Fortbildung zu Sprachférderung und Methoden der Stoffvermittlung mittels Grafiken, Bildern etc.
kein sprachunabhéangiges schulisches Lernen mdglich.
Auch bei diesem Punkt gilt es, den kulturellen und sozialen Kontext mitzuberiicksichtigen.
Es ist mir kein Fach, mit Ausnahme von Teilen der Mathematik, bekannt, dass nicht sprachgebunden ware.
Ziel des Mathematikunterrichts z.B. ist auch der Einbezug der Alltagssituationen (Rechengeschichten), dies ist
nicht moglich ohne sprachliches Wissen. Besser ist die Forderung der Sprachkompetenzen in allen Fachern.
Jedes Testsystem ist an die Sprache gebunden. Wiederum ist es abhangig von der Haltung der Lehrkrafte
den Schiilerinnen und Schiilern gegeniiber. Eine ibersichtliche Darstellung und eine klar verstandliche
Sprache verhelfen allen Kindern oder Jugendlichen zu besseren Lernerfolgen.
il est vrai que tout texte se déroule dans une langue de sorte a que sa passation comporte une compétence
dans cette langue. ce constat n'invalide pas I'objectif de réduire I'impact de la connaissance de la langue sur
les tests (cf. ci-dessus); par ailleurs la promotion des connaissances horizontale est un objectif valable,
indépendamment de I'aménagement des épreuves.

Es geht ganz, ganz wenig ohne Sprache.

Teile die Vorbehalte oben, insb. die letzte (1. Welle).

Es geht m. E. nicht um Abbau schulischer Sprache, sondern um gezielte Férderung in der Fachsprache und
Bildungssprache in alle Fachern

siehe oben (die Durchfiihrung ist vom jeweiligen Fachgebiet abhangig, d.h. erfolgreicher in
naturwissenschaftlichen Fachern als in Sprachen); allerdings hangt auch das Verstehen von z.B.
mathematischen Aufgaben zu einem grof3en Teil auch von der sprachlichen Kompetenz ab

Es geht nicht darum, sprachliche Faktoren auszuschliessen, sondern darum, sprachlich angemessene
Aufgaben zu formulieren.

Die PISA-Aufgaben haben gezeigt, dass nicht Rechenlésungen, sondern mathematisches Verstehen verlangt
wurde. Zu solcher Problemstellung gehort also eine Einbettung in Sprache und damit auch immer sprachliche
Fahigkeiten.

Unrealistische Vorstellung.

Mathematik-Lehrmittel (z.B. Mathbuch auf der Oberstufe) geht in eine andere Richtung.

Sensibilisierung der Lehrpersonen ist zentral.

Die Schiilerinnen werden so vorbereitet, dass sie moglichst Texte lesen und verstehen kdnnen. Sie sollten
aber in nicht sprachlichen Fachern nicht mit schlechten Noten demotiviert werden, weil die Texte zu schwierig
waren.
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das ware wiinschenswert, ist aber in realiter schwer durchfiihrbar, da - leider - in der Mathe der sprachliche
Anteil zumindest auf der OS, enorm ist.

Das Ziel muss sein, dass die Migrantenkinder die schulische Sprache mdglichst bald mdéglichst gut
beherrschen - dann sind spezielle Prifungsverfahren auch nicht mehr ndtig. Ohne ein profundes Wissen der
Zielsprache ist ja spater auch keine gute Berufsbildung mdglich.

Wird im Berufsleben auch nicht gemacht!

warum sollte man das tun? Wenn die Arbeit sich auf deutschsprachige Zusammenhange bezieht, miissen
entsprechende Aspekte auch transportiert werden diirfen. Die kulturelle Sensibilisierung muss im Unterricht
erfolgen! Die neuen Heimatlander kdnnen/sollen sich wegen der neuen Mitblrgerinnen nicht entbeinen
missen.

Es sollten keine Verrenkungen' der Standards stattfinden - Férderung der Kinder ist wichtiger!

Sicherlich sollten die Facher auf sprachlichen Ballast hin Gberpriift werden und die Lehrerlnnen sollen sich
bewusst werden, was sprachlich schwierig ist/sein kdnnte, auf der anderen Seite ist sprachliche 'Einkleidung'
ein Phanomen in allen voll ausgebauten modernen Sprachen kulturspezifisch existiert. Deshalb muss jemand,
der das Leben in einer Kultur meistern will, auch tber die entsprechende Lesefahigkeit (um die geht es dabei)
verfugen

Problem der 'sprachfreien’ Intelligenztests: wie soll man Mathematik ohne Einfluss der schulischen Sprache
erfolgreich betreiben? Gerade in den 'nichtsprachlichen' Fachern spielt die Sprache eine grosse Rolle: Die
Noten in Physik und Mathematik sind im Grund Sprach-Noten.

Mathe ist eigentlich auch ein 'sprachliches' Fach. Einzelne Bereiche wie Geometrie sind durchaus
wortschatzlastig, beliebte Ubungstypen wie Textaufgaben auch. Hérverstehen ist angesichts der Neigung von
Mathelehrern dazu, Vortrdge zuhalten extrem wichtig, ...

Weil die Sprache vermittelt, nicht weggelassen werden muss.

Personelle Voraussetzungen fehlen und es wird nicht immer méglich sein, diese Sprachunabhangigkeit zu
realisieren. Besser: Sprachliche Hilfen anbieten!

Halte ich fir Unsinn! Die Sprachlichkeit allen Fachlernern ist doch langst bewiesen, einschlagig u.a. in
meinem eigenen DFG-Forschungsprojekt 'Fachlernen und (Fremd-)Sprachlichkeit'.

Auch wenn es fast unmadglich ist, die Zielsprache (liber die ja meist der Inhalt transportiert wird) zu
eliminieren.

Tabelle 268 MO11 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

MO11: Die Lehrpersonen gestalten Priifungen méglichst so, dass sie Wissen verlangen, das von bestimmten
sozialen und kulturellen Kontexten der Schilerinnen unabhangig ist

o -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare | mentare

Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit. 4 11.11%

Kompetenzen der Zur Durchfiihrung und Erhéhung der Wirkung ist

i i i i i 0,
Lehrpersonen (Weiterbildung) (;Qtieglntenswe Weiterbildung der Lehrpersonen 9 25.00%
Ingmstenz kulturfreien Kulturfreies Wissen existiert nicht. 12 33.33%
Wissens

. . Lehrpersonen sollen Wissen priifen, welches sie o
Prifen des Unterrichtsstoffes |. . - 3 8.33%
im Unterricht vermittelt haben.

Berucksichtigung des Der soziale und kulturelle Hintergrund soll
sozialen und kulturellen thematisiert werden und in den Prufungen bewusst 2 5.56%
Hintergrundes hinterfragt werden.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 6 16.67%
Total 36 100.00%
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Tabelle 269 MO11 Kommentare und Bemerkungen
Je ne comprends pas bien le sens pratique de cette proposition.
wohl unméglich (Wissen ist immer kontextgebunden)
Alle unsere ( NRW) relevante Priifungen sind Zentralpriifungen.
Prifungen sollten sich doch grundsatzlich um Themen drehen, die alle Schiler gleichzeitig im Unterricht
durchgenommen haben, so dass soziale und kulturelle Kontexte keine Rolle spielen sollten. Meinen Sie das
inhaltlich, so wird es sich kaum vermeiden lassen, dass es Themen gibt, die unterschiedliche
Betrachtensweisen zulassen missen.
theoretische Forderung! z.B. Sozialer Kontext ist nicht auszuschalten.
Nachdem der kontingente, also unvermeidlich kulturbedingte Charakter von Lehrzielen hinreichend
durchscheut ist, liegt hier eine einigermalen absurde Zielvorstellung vor. Selbst im Bereich der Mathematik ist
der Preis fir einen authentischen Problembezug die Kontextverhaftung.
erfordert Currikulumsrevision
Das Bemiihen darum ist sicher gut. Aber kulturunabhéngiges Wissen ist schwer zu finden.
Nur mit entsprechender intensiver langfristiger Fortbildung méglich
Aus meiner Sicht gibt es diese kultur-/sozialneutrale Priifung nicht.
Man kann Wissen nicht so streng von der sozialen Wirklichkeit abspalten!
Sie sollten Wissen verlangen, das sie vermittelt haben!
BESSER: Die Lehrpersonen thematisieren unterschiedliche soziale und kulturelle Kontexte und befahigen die
Kinder, diese zu erkennen und damit umzugehen. Wissen lasst sich kaum unabhangig von solchen Kontexten
vermitteln.

Gibt's das?

Prifungen haben primar mit den Inhalten von Unterricht zu tun, und diese sind primar auf der Basis solcher
sozialer und kultureller Kontexte zu planen. Ich halte nichts von pardonierenden Verfahren.

Bedingt eine hohe kulturelle Sensibilitat der Lehrpersonen.

Lehrpersonen verlangen Wissen, dass von verschiedenen Kontexten gepragt ist Es ist wichtig
Sprachversténdliche Methoden zu entwickeln, wie Grafiken, Tabellen, Vereinfachende Texte etc.

bei entsprechender Schulung und Sensibilisierung der Lehrkrafte

siehe oben ...(Durchfiihrbarkeit und Sinnhaftigkeit von der Lehrerausbildung abhangig ...)

Gibt es sozial- und kulturfreies Wissen?

Lehrpersonen sollten nichts priifen, was sie Kindern nicht vorher beigebracht haben

Nein, sie sollen sich bewusst sein, wenn dem so ist und diesem Zustand Rechnung tragen und je nach
Situation darauf verzichten. Die Bewusstseinsbildung der Lehrpersonen muss hier das Thema sein

Ich glaube nicht, dass das mdglich ist.

Tont gut. Braucht spezifische Weiterbildung und Sensibilisierung der Lehrkrafte.

Das wirde meines Erachtens zentrale Bildungsziele in Frage stellen

Bedingt ein grosses Wissen der Lehrpersonen in Bezug auf die Kultur der Herkunftslander

Lehrkrafte haben vermutlich nicht genug Hintergrundwissen Uber diese Kontexte

Dazu forscht einzig Ton Vallen in den Niederlanden, sonst bemerken Lehrerinnen haufig gar nicht, dass ihre
Aufgaben kulturlastig sind.

Das ist nicht mdglich.

geringe Durchfiihrbarkeit, weil das Wissen dazu noch weitgehend fehit.

Um Gottes Willen: Zurlck ins Mittelalter!

Nicht vorstellbar, hiesse quasi ausserhalb des Curriculum zu priifen.

Durchf.: Dazu fehlt es an den Schulen an interkultureller Reflexion und Problembewusstsein.

Das die Schule dazu nicht fahig ist, hat sie in den vergangenen 30 Jahren eher bewiesen als relativiert.
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Tabelle 270

MO11b: Die Lehrpersonen gestalten Prifungen mdglichst so, dass sie Wissen verlangen, das von bestimmten

MO11b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

sozialen und kulturellen Kontexten der Schiilerinnen moglichst / in hohem Grade unabhangig ist

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 5 12.82%
Kompetenzen der Zur Durchfiihrung und Erhéhung der Wirkung sind
Lehrpersonen (Weiterbildung) |eine intensive Weiterbildung der Lehrpersonen und 9 23.08%
/ Lehrmittel entsprechende Lehrmittel notig.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird
1 2.56%
der Massnahme abgelehnt.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
. . 6 15.38%
Begrussung der Massnahme |begrisst.
Inexistenz kulturfreien Kulturfreies Wissen existiert nicht. 4 10.26%
Wissens
. . Lehrpersonen sollen Wissen priifen, welches sie o
Prifen des Unterrichtsstoffes |, . . 4 10.26%
im Unterricht vermittelt haben.
Thematisierung des sozialen |Der soziale und kulturelle Hintergrund soll
und kulturellen Hintergrundes |thematisiert werden und in den Prifungen bewusst 7 17.95%
im Unterricht hinterfragt werden.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 3 7.69%
Total 39 100.00%
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Tabelle 271 MO11b Kommentare und Bemerkungen
Wissen ist kulturgebunden. Lehrkrafte sollten eben dies durch multiperspektivischen Unterricht vermitteln.
Ist eine der wichtigsten Punkte!
zu generell formuliert
Weiterbildung der Lehrpersonen!
Ist abhangig von der Haltung der einzelnen Lehrpersonen den Migrantenkindern gegeniiber.
auch unabhéangiger von Sprache
pour réaliser cette mesure les enseignants devraient étre formés et recevoir du matériel pédagogique adapté.
Das ist sehr anspruchsvoll und verlangt eine hohe Sensibilisierung der Lehrperson.
Ich sehe eine gewisse Gefahr darin, dass man dann von der lllusion einer 'kulturunabhangigen' Priifung
ausgeht; wenn sich die Autorlnnen von Priifungen der Problematik bewusst sind, ist an sich positiv zu
beurteilen.
die Durchfiihrung ist vom jeweiligen Fachgebiet abhangig, d.h. erfolgreicher in naturwissenschaftlichen
Fachern als in Sprachen
Wissensvermittlung ist immer an einen kulturellen Kontext gebunden. Schiiler/innen miissen entsprechendes
Vorwissen erhalten, bevor sie Prifungen l6sen.
Wirkungsgrad: ware schon Grad der Durchfiihrbarkeit: tatsachlich gering, da meist nicht im Bewusstsein der
Lehrkrafte, was alles kulturbedingt, also keineswegs 'normal' ist
Umgekehrt ginge es auch. Aber nur wenn dieses spezielle Wissen auch berticksichtigt wird. Ausnahme:
zentrale Prufungen.
culture-fair testing hat keine Tradition in den grofen europaischen nationalen Bildungssystemen.
Es waére ideal, aber leider ist es nicht immer so. Es gibt Lehrkrafte, die in einem Deutschtest nach der
Bedeutung der Sprichworter und Redewendungen fragen, die nur die Muttersprachler beantworten konnten,
vielleicht auch nicht alle.
Die Lehrpersonen sollen das priifen, was sie im Unterricht erarbeitet haben, sodass nicht auf das vorher/
nebenher erworbene Wissen zurtickgegriffen werden muss.
Ich erwarte von den Lehrpersonen, dass sie die Schulerlnnen so férdern, dass sie fahig sind die Prifungen zu
bestehen.
Wird doch gemacht.
Prifungen sollten grundsatzlich so geschaffen sein, dass sie unabhangig vom Status, das erfragen, was alle,
auch unabhéangig vom Status, gelernt haben
Weiterbildung der Lehrpersonen nétig ware notig. Persodnlich kann ich mir 'unter Wissen, das von bestimmten
sozialen und kulturellen Kontexten mdéglichst unabhangig ist' nichts Konkretes vorstellen. Es wird ja meist
Wissen verlangt, das im schulischen Kontext erarbeitet wurde, also haben die Migrantenkinder fast die gleiche
Chance, falls die Lehrperson den Stoff gut vermittelt hat.
Wir leben hier!
Es sollte nicht NUR um Wissen gehen, sondern um Anwendung etc.! Wer bestimmt die kulturellen Kontexte
der Kinder?
Kinder sollten bereit in der Vorschule und dann in der Grundschule mit der Mehrheitskultur so vertraut werden,
dass solche sozialen und kulturellen Fragen keine Stolpersteine darstellen. Wenn sie es bei 'normal’
sozialisierten Migrantenkindern dennoch sein sollten, misste gezeigt werden, wo solche Phanomene auftreten
Kulturfaire Diagnostik und Vermittlung von Kulturwissen als Aufgabe von Unterricht.
Vgl. die Aktivitaten des CITO in den Niederlanden, Prof. Dr. Ton Vallen.
Personellen Voraussetzungen fehlen!  AuRRerdem: besser ware, den Schilerinnen die Voraussetzungen /
Kompetenzen zu vermitteln!
Es sollte besser eine interkulturelle Kompetenz geférdert werden, die auch das Wissen Uber bestimmte
soziale und kulturelle Kontexte mit einschlie3t. (Das gilt auch fur Kinder ohne Migrationshintergrund)
Kulturunabhangiges Wissen gibt es in der Tat kaum.
Prufungen sollten so gestaltet sein, dass sie Wissen und Kénnen verlangen, dass den Schilerinnen und
Schiilern im Unterricht vermittelt worden ist - dass Schiiler/innen aus bildungsnahen Familien z.B. im Hinblick
auf die Entwicklung von Lesekompetenz im Vorteil sind, kann doch nicht bedeuten, diese Kompetenz bei
Schiler/innen aus bildungsfernen Familien nicht zu erwarten, sondern muss bedeuten, sie bei der
Entwicklung dieser Kompetenz ganz gezielt zu unterstitzen

Aus/Weiterbildung der Lehrer/innen bzw. auch der Schulbuchautor/innen wére gefordert.
Lehrpersonen missen dazu sehr gut ausgebildet werden.
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Tabelle 272

MOO06 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

MOQG6: Selektionsprinzipien: Die Selektion beruht nicht nur auf den Kompetenzen im Bereich der schulischen

Zielsprache (Deutsch) sondern auch auf denjenigen im Bereich der schulischen Herkunftssprache

) -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 4 12.50%
Ressourcen der Zur Durchfliihrung und Erhéhung der Wirkung der
Massnahme sind entsprechend ausgebildete 2 6.25%
Lehrpersonen o
Lehrpersonen nétig.
L1-Kompetenzen der Die L1-Kompetenzne sind nicht bei allen
~omp . Schdlerlnnen vorhanden. Massnahme kann nicht 5 15.63%
Schdlerlnnen als Bedingung | . . N
fur alle eingefiihrt werden.
Herkunftssprache als Die Herkunftssprache soll als relevantes Schulfach
. 5 15.63%
relevantes Schulfach unterrichtet werden.
Ablehnung der Massnahme Die Massnahme wird aus anderen Griinden 3 9.38%
abgelehnt.
Die L1 kann zum Teil eine Mischsprache oder ein
Mischsprachen / Dialekte Dialekt sein, der nicht zur Selektion benutzt werden 2 6.25%
kann.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 11 34.38%
Total 32 100.00%
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Tabelle 273 MOO06 Kommentare und Bemerkungen
Das ist aus meiner Sicht ein wirklich rassistischer Ansatz
Wer schatzt die Fahigkeiten in der Herkunftssprache ein? Benachteiligt sind Schilerinnen, die in ihrem Land
nicht regelmassig oder mit grossen Unterbrechungen die Schule besucht haben und in ihrer Sprache
erhebliche Mangel haben, hier aber durchaus vorzeigbare Ergebnisse vorweisen kénnen.
Habakuk. Wer bietet die 40 verschiedenen Sprachen an?
Was ist eine schulische Herkunftssprache???
Der Eintrag der HSK-Note ins Zeugnis genlgt eben nicht...
Mit Tarkisch kann man das Abitur erreichen. Tirkisch kann an die Stelle einer sonst (iblichen Fremdsprache
treten. Im Prinzip gilt dies auch fiir andere Herkunftssprachen.
Wenn man entsprechende Lehrpersonen findet, ist das ein guter Ansatz. Er |0st aber das Problem der
Unterschichtskinder nicht, die den Zugang zur Schriftlichkeit weniger haben.
Die meisten Kinder haben zum Zeitpunkt der Selektion bessere Deutschkenntnisse als Kenntnisse in der
Herkunftssprache, da sie nur wenig Unterricht in der Herkunftssprache besucht haben.
Fir dieses Modell fehlen die nétigen Kenntnisse und Instrumente bei vielen Herkunftssprachen.
Vielleicht ist die Herkunftssprache eine Mischsprache? Dann wird die Beurteilung kaum méglich sein!
Selektion muss auf fachlicher Leistung begriindet werden, wenn sie (Selektion) notig wird!
Oft kénnen die Kinder die Herkunftssprache auch nicht gut, weil sie viel zu wenig geférdert wurde und weil
vielleicht in der Familie ja auch ein Dialekt gesprochen wird (Kosovo)
negative Wirkung
Beispiel: Herkunftssprachen als Prifungsfacher im Abitur.
tant que les cours LCO ne sont pas insérés dans le cadre scolaire suisse, je vois mal leur prise en compte
dans la sélection
Ich komme Uber 'Selektion' nicht driiber. Ich halte sie fiir eine skandalose Realitat, die viel mit Status der
Familie und wenig mit der Persénlichkeit der Schilerinnen zu tun hat; das gilt fiir alle.
Nicht empfehlenswert, da die meisten Kinder mit Migrationshintergrund in ihrer schulischen Herkunftssprache
ganz geringe Kenntnisse mitbringen.
Allerdings wirken sich Deutsch Sprachkompetenzen auch auf die anderen Facher
es gibt zu wenig fachliche Kompetenz
Das ware nur legitim, wenn die Herkunftssprache als Schulsprache genutzt und unterrichtet wird.
verstehe ich nicht
Die Herkunftssprache hat bei der Selektion fast keine Bedeutung.
Wie sollen wir solche Kompetenzen in 20 verschiedenen Sprachen eruieren konnen? Eine Mdglichkeit ware
eine Ubergangsfrist von x Jahren, in welchen sprachliche Defizite mit eingerechnet werden. Danach werden
alle gleich beurteilt.
Keine Antwort, da nicht der Realitat entsprechend. Schulische Herkunftssprache ist - wenn Gberhaupt
vorhanden - marginal, da nur geringer Stundenanteil.
altersabhangig
Keine Selektion!
Was ist 'schulische Herkunftssprache'?
Intelligenz-Frage!
Musste nach Dauer der Beschulung (Einschulung-Seiteneinsteiger) differenziert werden.
Schwer vorstellbar angesichts der migrationsbedingten Sprachenvielfalt.
Dieses Prinzip wirde nur Sinn machen, wenn eine entsprechend ernsthafte Férderung in der
Herkunftssprache der Selektion vorausgeht. Am wirkungsvollsten wéare es daher, auf sprachliche
Selektionskriterien zu verzichten (sprachliches ist in allen anderen Selektionsfachern, (Keine Vorschlage).
Mathematik, zu gentige enthalten)
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Tabelle 274 MOO06b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

MOOG6b: Die Selektion beruht nicht nur auf den Kompetenzen im Bereich der schulischen Zielsprache (Deutsch)
sondern auch auf denjenigen im Bereich der schulischen Herkunftssprache Das Leistungsniveau im HSK- od.
MEU- Unterricht wird dazu bericksichtigt

0 -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchfuhrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 7 15.91%

Zur Durchfiihrung und Erhéhung der Wirkung der
Massnahme sind entsprechend ausgebildete 10 22.73%
Lehrpersonen nétig.

Ressourcen der / Fehlende
Lehrpersonen

L1-Kompetenzen der Die L1-Kompetenzne sind nicht bei allen

. . Schiulerlnnen vorhanden. Massnahme kann nicht 1 2.27%
Schilerlnnen als Bedingung | ... . .
fur alle eingefiihrt werden.
Herkunftssprache als Die Herkunftssprache soll als relevantes Schulfach o
- 3 6.82%
relevantes Schulfach unterrichtet werden.

Um eine hohe Wirkung zu erzielen muss der HSK-

Bessere Organisation / Unterricht besser organisiert und die

. _ 0,
Integra_ltlon des Hak Zusammenarbeit mit dem Normalunterricht besser 8 18.18%
Unterrichts .
geregelt sein.
Sprachunabhangige Tests S.prachunabhanglge Tests sollen vermehrt 1 2.97%
eingesetzt werden.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
3 6.82%
der Massnahme abgelehnt.
Freiwilligkeit der HSK-Kurse |0\ HSK-Kurse oder der Einbezug der Noten der 3 6.82%
Kurse sollen freiwillig sein.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 8 18.18%
Total 44 100.00%

Tabelle 275 MOO06b Kommentare und Bemerkungen
von dieser Regelung profitieren in erster Linie Kinder mit guten Muttersprachlichen Kenntnissen. Anerkennung
als Schulfach wichtig. Muttersprachen mussten bei dieser Regelung geférdert werden.

Wenig Angebote in HSK Unterricht, meist regional. Erschwerte Informationswege.

Diese Abkiirzungen sind in O unbekannt

HSK-Lehrer sind oft Giberfordert, da die Streuung des Alters gross ist und die Unterrichtszeit sehr kurz ist. Es
kann kaum eine systematische Férderung aufgebaut werden. Da bei uns der HSK-Unterricht erst nach der
ordentlichen Unterrichtszeit statt findet, sind die Schiler meist miide und unmotiviert. Bei einer besseren
Organisation des Unterrichts sehe ich durchaus eine grosse Chance.

HSK und MEU miisste dann Teil des regularen Unterrichts sein.

Politisch nicht durchfiihrbar.

Keine flachendeckenden HSK-Kurse und vor allem nicht in allen Migrationssprachen.

Ausser dass die Leistungen im HSK-Unterricht in die Lernbericht aufgenommen werden, fehlt heute vielerorts
eine Zusammenarbeit der Regellehrkrafte mit den HSK-Lehrkraften. Fr eine prognostische Beurteilung
kénnten schon heute die Beurteilung der HSK-Lehrkrafte mit einbezogen werden.

vermehrt sprachunabhangige Leistungsnoten (keine Satzchenrechnungen, Mensch und Umwelt Prifungen
nicht zu sprachlastig gestalten etc.)

politiquement cette mesure n'est pas facile a réaliser. mais elle demeure intéressante du moins pour les
éléves qui fréquentent ces cours. cette fréquence devrait demeurer sur une base volontaire, pour éviter de
renvoyer les enfants a 'leurs origines' lorsqu'ils/leurs parents ne le veulent pas ou lorsque ils/les parents ne se
reconnaissent pas dans la langue officielle du pays d'origine. Cette mesure impliquerait une plus grande
intégration des cours LCO dans I'école suisse - qui aujourd'hui ne coute rien a I'école suisse - une plus large
coopération avec les enseignants des cours LCO, avec des retombées positives quant aux compétences
atteintes et a la 'validation' sociale des appartenances 'autres'.

In welchem Land wird das heute so gemacht?
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Der HSK-Unterricht und die HSK-LP miissten insgesamt professionalisiert werden (Qualitatssicherung heute
nicht gegeben). Unter dieser Voraussetzung beurteile ich den Wirkungsgrad als hoch.

Selektion, die zu Homogenitat - welcher Art auch immer - in der Lerngruppe flihren soll, halte ich generell fiir
problematisch
vom Personalangebot abhangig, die Beurteilung sollte nach parallel definierten Kriterien durchgefiihrt werden

In NRW ist das bereits der Fall.

Die Muttersprache sollte bei der Selektion eine Rolle spielen. Daher sollte es auch als Schulfach anerkannt
werden.

Geeignete Lehrpersonen, einheitliche Kriterien zur Leistungsbeurteilung, welche mit denjenigen der restlichen
Schule ubereinstimmen, sind nicht so leicht zu finden. Die Lehrpersonen missten von der Schweizer Schule
angestellt sein, um Kontinuitat und gute Zusammenarbeit aufbauen zu kdnnen. Wichtig ist ja in dem Fall auch
die vorbildliche Integration der HSK-Lehrpersonen.

Zwei getrennte Bereiche mit zwei getrennten Beurteilungen.

Die Schiiler/innen sollten wahlen kénnen, welche Sprachen sie 'anrechnen' lassen. Fiir manche ist Deutsch
bereits die starke Sprache geworden, fiir andere ist es immer noch die Erstsprache wie Albanisch usw.,
andere sind besonders stark in den schulischen Fremdsprachen (Englisch usw.).

Wahrscheinlich sind jene Kids, die im HSK 'gut' sind, auch in der Regelschule 'gut'.

Die Kinder sollen gern in die HSK Kurse gehen, auch wenn sie zu Hause einen Dialekt sprechen, oder wenn
sie die Muttersprache sonst nicht sehr gut beherrschen. Die Muttersprache sollte nicht fir die Selektion
genutzt werden.

Kénnte die Motivation zur Integration behindern.

schwierig aufgrund von vielen kleineren Sprachgruppen

Es bleibt immer noch die Frage: wer kann das beurteilen? Woher die Krafte nehmen bei z. T. 'exotischen’
Sprachen, ein fundiertes Urteil zu fallen?

Bedingt jedoch eine Qualitatssicherung auch im HSK- / MEU- Unterricht. Das Leistungsniveau im HSK-
Unterricht kann nicht alleine durch die Notengebung bestimmt sein, da aus meiner Erfahrung die Notenwerte
im HSK Unterricht oft nicht mit den Noten an 'unserer' Schule verglichen werden kénnen.

wenig Zusammenarbeit HSK/Schule

Grad der Durchfiihrbarkeit zurzeit noch sehr gering. Falls aber das Leistungsniveau im HSK-Unterricht
berlcksichtigt wiirde, ware dies auch ein Anreiz fiir die Eltern, ihre Kinder wirklich regelmassig in den HSK
Unterricht zu schicken.

Hak-Bildungsgange!

Selektion an sich sollte liberdacht werden!

Der Wirkungsgrad ist nur gegeben, wenn die Herkunftssprache gut sind und sonst nicht berticksichtigt
wirden. Die Durchfiihrbarkeit ist gering, da die grof3ten Migrantenpopulationen in der Gesamtschilerzahl i. d.
R. nur eine Minderheit darstellen (die tirkischen Kinder z.B. weniger als 30%)

Wo der HSK-Unterricht freiwillig ist, greift die Massnahme nicht. Weiter sind HSK-Personen nicht immer
kompetent genug, Kompetenzen einzuschatzen; teilweise starke Normorientiert in solchen Kursen.

... weil nicht alles Schulen Lehrkrafte des MEU haben.

Problem: monolinguale Orientierung! Fiir viele Kinder wird eine gemischte Sprache die Herkunftssprache sein.
Wie kann diese beurteilt werden? Dazu fehlen die Voraussetzungen!

schlieRe mich obigen Bemerkungen an

Kompetenzen in der Herkunftssprache sollten nur auf Wunsch der Schiiler/innen (und Eltern), die dies
winschen, relevant sein, um hier keinen zusatzlichen Druck auf Schiler/innen und Eltern aufzubauen

Nicht alle Herkunftssprachekinder kdnnen bei uns einen HSK-Kurs besuchen, weil entsprechende
Lehrpersonen fehlen.
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Tabelle 276 UMO06 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

UMO6: Die mehrsprachigen Migrantenkinder erhalten eine spezielle Lernbeurteilung (Individualbeurteilung statt
normorientierte Beurteilung) und eine spezielle Férderplanung

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 4 8.33%
Personeller und zeitlicher Die Massnahme erfordert einen hohen personellen 5 10.429%
Aufwand und zeitlichen Aufwand. men
Kompetenzen der Die Massnahme erfordert erweiterte Kompetenzen 3 6.25%
Lehrpersonen und Fortbildung der Lehrpersonen. oo
. . Alle Schulerlnnen sollen eine spezielle o
Einbezug aller Schiilerinnen Lernbeurteilung und Férderplanung erhalten. 13 27.08%
- Spezielle Lernbeurteilung und Férderplanung soll o
Zeitiiche Begrenzung nur zeitlich begrenzt durchgefihrt werden. 5 10.42%
mogliche negative Effekte maogliche negative Effekte der Massnahme 6 12.50%
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 12 25.00%
Total 48 100.00%

Tabelle 277 UMO06 Kommentare und Bemerkungen
sollte fir ALLE SchiilerInnen zutreffen; keine SPEZIELLE Lernbeurteilung fir Migranten (sie sind ja normal!)
Das sollte Grundsatz sein, egal, ob in einer 'gemischten' Klasse oder in einer Integrationsklasse
ausschliesslich mit Migrantenkindern
s.0. (Kompetenzen der Lehrkrafte nicht immer vorhanden)
sie dirfen nicht mit D-sprachigen verglichen werden
Zu allen Fragen dieser Seite: Der Aufwand ist enorm, eine DaZ Lehrperson oder Fachperson misste
beigezogen werden kénnen (mit zusatzlicher Entlbhnung)
Lernbeurteilung fiir das Fach Deutsch™? Da misste ein gutes Instrumentarium her. Wer macht die (Keine
Vorschlage)? Nochmals eine aufgrabe fir die Lehrer? (Dafir keine Zeugnisse?) Mdglich, im 'Zeugnis' 'Bericht'
zwei Beurteilungen.
Frage 1: Sollte aber im Sinne der Gleichstellung fir alle Schilerinnen gelten!
double-barrelled question': alles hangt an der Férderplanung (und deren Umsetzung!)
musste eigentlich fiir jedes Kind gemacht werden
Das heutige Selektionssystem lasst wenig Spielraum fiir individuelle Losungen.
Ware ideal aber sehr personalintensiv
Nur, wenn das fiir alle eingeflhrt wird!
Realisierungschancen bisher gering, weil die diagnostische Kompetenz der Lehrpersonen in Deutschland
unterentwickelt ist. Weitere Alternative: Sprachportfolios!
Das kann einige Zeit sinnvoll sein. Wenn diese Art der Beurteilung nur fir die Migrantenkinder gilt, wirkt sie
stigmatisierend und demotivierend. Als Dauermassnahme ist sie eher nicht geeignet, weil den Einstieg ins
Berufleben eher erschwerend.
Die Lernbeurteilung allein wirkt nicht. Es braucht unterstiitzende Massnahmen.
Spezielle Férderplanung: ja, eigentlich fir alle Schilerlnnen Individualbeurteilung bei wenig Kenntnissen in
der Zweitsprache gut, aber darf kein Standard werden.
Warum? Alle Kinder haben einen Anspruch auf individuelle Férderung. Man sollte bestrebt sein, die
Anstrengungen / Aktivitdten /.. . in den Schulalltag zu integrieren.
Das kdénnte eine Demotivierung mit sich bringen! Die Kinder kdnnten das Gefiihl haben, den Anforderungen
nicht genligen zu kdnnen und 'diimmer’ zu sein als andere. Au’erdem gibt es mehrsprachige Migrantenkinder
mit sehr hohen Leistungen! Warum sollten sie nicht mit den monoling. Kinder gleich beurteilt werden?
AuRerdem: wer ist ein Migrantenkind! Ab wann ist man nicht mehr Migrantenkind? Entweder werden alle
individuell beurteilt oder niemand!
Jedes Kind sollte eine spezielle Lernbeurteilung erhalten
zu viel Arbeit und nicht motivierend
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Gefahr des Ausschlusses vom Bildungsprozess

Wird héchstens in den ersten zwei Jahren ihres Aufenthaltes in der Schweiz praktiziert (geméass Verordnung
des Kanton Luzerns)

nach meiner Erfahrung fiihlen sich Lehrpersonen dabei aber ungerecht gegeniiber den Kindern ohne
Migrationshintergrund und sind kaum zu iberzeugen. Gerade hatte ich einen solchen Fall im Freundeskreis.
Gefahr bei der Durchfihrung: Zu viel Zeit in den Schulen fur Organisation, wenn die Ressourcen knapp sind.
Schwellen sind jeweils die Stufeniibergange.

Wahrend einer gewissen Zeit, z.B. ein Jahr lang.

mes faibles compétences pédagogiques ne me permettent pas de distinguer pas bien cette troisiéme question
de la précédente

Ich beziehe mich auf das 6sterreichische Beurteilungssystem, das eine Individualbeurteilung hinsichtlich des
Stands des Unterrichts ist.

Mit dem 'statt' bin ich nicht einverstanden. Sowohl als auch ware gut.

kann die Lernmotivation starken, wenn individuelle Lernerfolge sichtbar gemacht und gewtirdigt werden, auch
wenn das Niveau der Regelgruppe noch nicht erreicht ist.

hier sind zwei Fragen in eine geraten; die erste wirde ich mit nicht wirksam, die zweite mit sehr wirksam
bewerten.

Doppelfrage, daher keine sinnvolle Beantwortung maglich.

Durchfiihrbarkeit ist gering aufgrund sehr groen Aufwandes spezifische Ausbildung des Lehrpersonals
erforderlich

Nicht Migrantenkinder sollen eine spezielle Férderplanung bekommen, sondern alle Kinder, die das brauchen.
Ich stosse mich immer wieder am Begriff 'Durchfihrbarkeit'. Ich denke, dass es sehr wohl machbar ist, aber
gegenwartig schwierig durchsetzbar / generalisierbar ist.

NEBEN der Regelbeurteilung eine ZUSATZbeurteilung und Férderplanung. Vergleichbarkeit der Beurteilungen
ist Anliegen der Schulen und Betriebe.

Das Verfahren sollte zeitlich beschrankt fir Schiiler/innen mit geringen Kenntnissen in der Zweitsprache
angewendet werden

Im Zeitalter der Vergleichsarbeiten und zentralen Abschlusspriifungen ist das kaum vorstellbar, wiirde
womdglich sogar auch als Benachteiligung der Migrantenkinder betrachtet (in Hinsicht auf Berufsorientierung
etc.). Spezielle Férderplanung sollte es geben!

nur mdglich, wenn institutionalisiert wird.

Das sollte auch den deutschen Kindern zugestanden werden.

Das kann nicht pauschal beantwortet werden. Fur jingere Kinder ggf. geeignet, ein 'Nachteilsausgleich' wie
fir Behinderte wiirde aber bei anderen Schiilern Empdérung auslésen. Spezifische Forderung ist natiirlich das
Richtige.

Im Kt. SG wahrend der ersten 3 Jahren Schule gewahrleistet. Wer leitet die Forderplanung offiziell?

Keine spezielle Lernbeurteilung, weil Sonderbehandlung als minderwertig gesehen wird. Ja zur speziellen
Férderplanung.

Schlussendlich miissen sie sich trotzdem den Schweizer Normen anpassen.

Nur zu beantworten, wenn man das gesamte Arrangement kennt. Kann zu Segregation / Benachteiligung
fihren, wenn schlecht gehandhabt.
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Tabelle 278 UMO6b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

UMOG6b: Die mehrsprachigen Migrantenkinder und die einsprachigen Kinder erhalten eine spezielle
Lernbeurteilung (Individualbeurteilung statt normorientierte Beurteilung) und eine spezielle Forderplanung

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 4 10.81%
Personeller und zeitlicher Die Massnahme erfordert einen hohen personellen 4 10.81%
Aufwand und zeitlichen Aufwand. o
Kompetenzen der Die Massnahme erfordert erweiterte Kompetenzen 6 16.229%
Lehrpersonen und Fortbildung der Lehrpersonen. eern
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
N . 3 8.11%
Begrussung der Massnahme |begrisst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird
1 2.70%
der Massnahme abgelehnt.
. . Alle Schulerlnnen sollen eine spezielle o
Einbezug aller Schilerinnen Lernbeurteilung und Férderplanung erhalten. ! 2.70%
- Spezielle Lernbeurteilung und Férderplanung soll o
Zeitiiche Begrenzung nur zeitlich begrenzt durchgefihrt werden. 4 10.81%
mogliche negative Effekte mogliche negative Effekte der Massnahme 5 13.51%
Normorientierte Beurteilung [Neben der individuellen muss auch eine 4 10.81%
sind ebenfalls nétig normorientierte Beurteilung durchgefiihrt werden. R
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 5 13.51%
Total 37 100.00%
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Tabelle 279 UMO6b Kommentare und Bemerkungen
Es ist wichtig, die Liicke zwischen Anspruch und Wirklichkeit zu schlielen: wer schreibt die Férderplane,
werden Eltern einbezogen (welche Eltern helfen?), wie sollen sie umgesetzt werden, woher kommen die
Stunden?
Fehlende schulgesetzliche Bestimmungen.
Diese zusatzliche Arbeit fir die Lehrkrafte muss im Pensum bertcksichtigt und honoriert werden. Es missen
entsprechenden Instrumente bereitstehen, die diese arbeit erleichtern und beschleunigen.
Unbedingt zeitlich begrenzen. Wie reagieren die Lehrbetriebe und Arbeitgeber auf diese individuellen
Beurteilungen? Werden sie noch mehr eigenen Kontrollen und Priifungen vor Lehrantritt durchfiihren, weil
individuelle Lernbeurteilungen unlbersichtlicher und weniger vergleichbar sind?
Die Beurteilung muss schon heute individuelle Lernfortschritte beriicksichtigen. Formal unterschiedliche
Systeme wirde eine Uberforderung fur viele Lehrkrafte bedeuten.
Lauft dem Ruf nach Lernstandards entgegen. Ich glaube, es braucht beides.
Stellt an die LP sehr hohe Anforderungen!
Die schulrechtlichen Voraussetzungen fehlen hierzu.
Individuelle Férderung und bessere Orientierung .
Wie versteht sich Individualbeurteilung im Gegensatz zu normorientierter. Ist die Beurteilung im 2. Fall nicht
individuell?
Lehrertraining notig!
Keine Antwort, weil hier ZWEI Fragen in Konkurrenz stehen. Wenn unter Lernbeurteilung Zensur gedacht ist,
dann Nein. Spezielle Férderplanung: Selbstverstandlich JA.
Kanton SG: bis 3 Jahre Schulbesuch ist die individuelle Beurteilung vorgeschrieben.
Ausserst wiinschenswert, aber gegentiiber den Eltern erklarungsbediirftig.
Hoher Aufwand. Zudem ist die Problematik von Lernbeurteilung tiberhaupt nicht gelést. Umwelt und Kinder
verlangen auch nach Vergleichbarkeit.
Die "Abnehmer" der Schuler sowie die Schiiler selbst durchschauen das schnell!
Zeitlich begrenzt.
Wo bleibt da die Motivation die Sprache deutsch wirklich zu lernen? Das soll dann Integration sein? Auf der
Lehrstellensuche gilt dann das auch noch?!
Das Festhalten von individuellen Lernerfolgen flihrt zu selbstgesteuertem Lernen und ist in hdchstem Mass
motivierend fir alle Kinder.
Mochten dies die Kinder und motiviert es? Geschieht bereits bei differenzierendem Unterricht wahrend der
Ubungsphase
Leider ist der grossere Aufwand mit den knappen Ressourcen kaum befriedigend zu bewerkstelligen.
Das sieht mir nach einer Beruhigung der Zweifler aus. Erfahrungsgemass stellt es kein Problem dar,
Migrantenkinder fur eine bestimmte Zeit 'anders’ zu beurteilen, allerdings sollten sie dabei immer in den
Vergleich zur Klasse gestellt werden, um die sinkende Motivation oder die verminderten Erwartungen zu
verhindern.
Zeitproblem in grossen Klassen.
Alle Kinder benétigen eine Individualbeurteilung; nur dann wird's gerecht.
Wirkung nur, wenn es verpflichtend ist und professionelle Verfahren gelehrt und gelernt werden.
Wichtige Zusatzaufgabe fir die Aus- und Fortbildung: padagogische Diagnostik!
Kann nur fiir eine Ubergangszeit gelten, sonst droht die Entwertung der Abschliisse.
Diese MafRnahme setzt Umdenken und Lernen bei Lehrkraften voraus.
Personelle und zeitliche Voraussetzungen fehlen!
Die Schiiler/innen sollten beides erhalten: Informationen Uber ihre individuellen Lernfortschritte sowie
Informationen dariiber, welche Anstrengungen sie noch unternehmen missen, um bestimmte Standards (etwa
einen bestimmten Bildungsabschluss) zu erreichen.
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Tabelle 280 MO13 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

MO13: Bei Schullaufbahnentscheiden werden DaZ- und HSK- oder MEU- (Herkunftssprache-)Lehrpersonen
beigezogen und ihre Meinung bertcksichtigt

o -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit. 7 30.43%

Aus- und Weiterbildung der Die Wirkung ist abhangig von der Ausbildung der

0,
entsprechenden DaZ-, HSK- und MEU-Lehrpersonen. 3 13.04%
Lehrpersonen
Alle Lehrpersonen sollten Alle Lehrpersonen, die mit einem Kind arbeiten o
. L ) . 2 8.70%
einbezogen werden sollten in die Entscheide einbezogen werden.

Die entsprechenden Lehrpersonen werden
Statusdifferenz aufgrund von Statusdifferenzen oft nicht genliigend 4 17.39%
ernst genommen.

Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird

. . 3 13.04%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 4 17.39%
Total 23 100.00%

Tabelle 281 MO13 Kommentare und Bemerkungen
sollte selbstverstandlich sein, wenn keine Aussenseiter, sondern in Team einbezogen
Fur Entscheidungen dieser Art sollten alle Personen, die mir dem Kind zusammenarbeiten zu Rate gezogen
werden.
So Nebenlehrer werden in der Regel nicht ernst genommen, haben kaum Gesicht. Idee aber sehr gut.

Frage 2: in Bezug auf DaZ Lehrkrafte

Der Aufwand fir die Kontakte kann betrachtlich sein.

Erschwernis: Statusdifferenz

Die Selektionseffekte beruhen weniger auf mangelnder Berticksichtigung der Sprachkompetenz in L 1.
Ubergangsempfehlungen sind viel mehr vom Mittelschichtbias der Lehrpersonen, beispielsweise auch von der
Einschatzung des Elternhauses abhangig. Hoéhere Schulen in Deutschland tUberantworten dem Elternhaus die
Aufgabe der Unterstlitzung bei Lernschwierigkeiten. Das beeinflusst wiederum die Entscheidungen von
Grundschulen.

Aufwand - Ertrag? Der stimmt nicht. Die DaZ-Lehrpersonen sollen ihr Fachwissen weiter geben.

Alle Lehrerinnen missen mit dieser Problematik umgehen kénnen! Sie miissen gemeinsam arbeiten!

gute Resultate in Projekten

cf. ci-dessus (cela vaut naturellement pour tout éléve)

siehe oben ..(Durchfiihrbarkeit und Sinnhaftigkeit von der Lehrerausbildung abhangig ...)). plus: Das ware
dann auch &uBerst abhangig von der Ausbildung der HSK/MEU-Lehrer (und eine solche existiert in Osterreich
praktisch nicht).

Beruhrungsangste kénnen im Wege stehen.

Auch bei guter Organisation nur in Schulhdusern mit hohem Anteil fremdsprachiger Schiilerinnen und Schuler
und nur bei einem Teil der 12 grésseren Sprachgruppen maoglich

Im Prinzip sehr wohl machbar, aber zurzeit generell schwierig.

Dazu missten alle Sprachen Uber ein solches Angebot verfligen und deren Qualitdt misste vergleichbar sein
(Fordern und kontrollieren der HSK-Kurse), damit ihnen dieses Vertrauen auch entgegengebracht werden
kann.

Besser ware es, die Fachlehrer entsprechend auszubilden

Stand / Status der MEU-Lehrer zu prekar. DaZ-Lehrkrafte gibt es zwar nominell, faktisch aber kaum.

Leider werden diese Lehrpersonen viel zu wenig in Entscheide einbezogen.

keine Bereitschaft dazu erkennbar.
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Tabelle 282 MOO08 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

MOOQ8: Die Lehrpersonen bereiten die mehrsprachigen Migrantenkinder friihzeitig und intensiv auf die
Ubergénge (Vorschule-Grundschule / Grundschule-Sekundarstufe-l / Sekundarstufe-I-Sekundarstufe-1l (Lehre,

Gymnasium)) vor

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 1 3.23%
Qualitit des Unterrichts Die W!rkung ist abhangig von der Qualitat des 5 6.45%
Unterrichts.
Lehrpersonen Die Massnahme erfordert hohe Kompetenzen der 6 19.35%
Lehrpersonen.
Finanzielle Ressourcen Fehlepde pe_rsonfalle und finanzielle Ressourcen > 6.45%
schmalern die Wirkung.
Langfristige Férderung / . . .
. : Alle Schilerlnnen sollen eine spezielle
Keine Kompensation . A 2 6.45%
i Lernbeurteilung und Forderplanung erhalten.
verpasster Férderung
Einbezug und . . .
Gleichbehandlung aller Alle Schulgrlnnen sollgn eine spezielle 7 22 58%
- Lernbeurteilung und Forderplanung erhalten.
Schdlerlnnen
Selbstverstandlichkeit der Die Massnahme wird durchgefiihrt oder sollte 5 16.13%
Massnahme eigentlich durchgefiihrt werden e
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 6 19.35%
Total 31 100.00%
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Tabelle 283 MOO08 Kommentare und Bemerkungen
Das ist doch selbstverstandlich
Sollte fir alle Sch. gelten und normal sein
Klar machen sie das.
Die Belastung der Lehrpersonen ist hoch.
Misste aber fir alle Kinder der Fall sein
Dies braucht Finanzen, doch nicht so viel. Z.B. QUIMS.
...und beziehen die Migranteneltern in diese Vorbereitung mit ein!!!
Das sollten sie ja sowieso tun, oder?
Wesentlich ist die Qualitat der Sprachférderung im Unterricht.
Gering, weil es dafiir keine Konzepte gibt.
Was heisst friihzeitig und intensiv, auch hier ist die Unterrichtsqualitat entscheidend.
Das sollte selbstverstandlich fir ALLE Kinder gelten.
Und auch die andern Schilerinnen. Das Bildungsangebot muss fiir alle gleich sein.
c'est I'acception de 'discrimination positive' qui me semble la plus légitime et la plus féconde; quanta la
possibilité de la mise en ceuvre, une petite 'réserve' réaliste
So wie die Frage formuliert ist, wirkt sie auf mich wie die Kompensation der bisherigen Vernachlassigung von
mehrsprachigen Migrantenkindern. Fir mich ist Unterricht immer und fir alle eine intensive Anstrengung, um
eine taugliche Basis fur die nachste Stufe der Schullaufbahn aufzubauen.
Spezialférderung?
Durchfiihrbarkeit nattrlich wieder abhangig von der Lehrerausbildung ...
die Vorbereitung auf die Ubergénge sollte selbstversténdlich vom ersten Tag an sein!
Sie versuchen es.
siehe oben (Migrantenkinder sollen wie alle andern behandelt werden, keine Exklusion! Kinder (alle) sollen
gezielt geférdert werden. Lehrpersonen miissen sensibilisiert werden. Aufnahmeverfahren iberprift, aber bitte
keine Quoten und (Keine Vorschlage)!)
Wobei nicht wirklich klar ist, was 'vorbereiten' genau heisst.
Ware wichtig, aber nur mit zusatzlichem Forderunterricht sprich Zusatzlehrkraft und zusatzlichen finanziellen
Mitteln zu erreichen.
Das sollte grundséatzlich fiir alle Schiilerinnen und Schiiler in gleicher Weise gelten
Die Lehrerinnen trauen den Migrantenkindern leider haufig zuwenig zu.
Das Problem sind die selektiven Ubergange. Sind diese abgeschafft, braucht es auch keine gezielte
Vorbereitung dafir.
Bei entsprechender Qualifizierung der Lehrpersonen.
Gefahr der Segregation trotz anderer Zielsetzung. Gefahr der Polarisierung der Elternschaft etc.
Oft ist gerade an den Ubergéangen "institutionelle Diskriminierung" nachweisbar (vgl. Gomolla/Radtke 2002)
Die Selektionsphdnomene an den institutionellen Schnittstellen lassen sich allein mit den Ressourcen der
Selektionierten nicht befriedigend verstehen. Insofern mussten nicht (nur) die Schiiler auf diese Schnittstellen
vorbereitet werden, sondern v.a. die Selektionsverantwortlichen (Lehrerlnnen und Lehrer, Eltern, andere
Experten)
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3.3.3 Standards, Normen und Vergleich zwischen den Schulen

Tabelle 284 QMO02 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

QMO02: Die Schule nutzt die Ergebnisse der regelmassigen Qualitatskontrolle und der regelmassigen
Leistungsmessungen zur Verbesserung der Schilerleistung, indem sie spezifische Ziele setzt und
entsprechende Massnahmen ergreift

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 1 5.88%
Hoher Aufwand fiur die Die Massnahme kdnnte am hohen Aufwand fur die
. 2 11.76%
Schulen Schulen scheitern.
Fehlende Instrumente Es fehlen dazu geeignete Instrumente. 2 11.76%
Individuelle Die Leistungsmessung und Férderung und muss
Leistungsmessung und individuell an die einzelnen Schilerlnnen 2 11.76%
Férderung angepasst sein.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird o
" . 4 23.53%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird
2 11.76%
der Massnahme abgelehnt.
Nur als Schulinterne Keine Vergleiche unter den Schulen, nur als o
. 1 5.88%
Massnahme Schulinterne Massnahme.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 3 17.65%
Total 17 100.00%

Tabelle 285 QMO02 Kommentare und Bemerkungen
bei diesen Begriffen schaudert's mich
Ich tue mich wieder mal schwer mit dem Begriff 'die Schule'. Jede Lehrperson setzt den Schilern - und auch
sich - Ziele und diese kénnen oft nur individuell erreicht werden. Auch wenn wir viele Migrantenkinder in den
Klassen haben oder wie wir Integrationsklassenlehrer ausschliesslich, kbnnen wir keine 'Pauschal'-
Beurteilungen und auch Massnahmen vornehmen.
in der Praxis braucht es dazu sehr viel Aufbauarbeit
Die Frage ist angesichts der Abwesenheit hochwertiger Diagnostik an den Schulen ziemlich gegenstandslos.

Aktuelle Entwicklung in NRW. Zentrale Lernstandserhebungen mit Benchmarks fir fairen Vergleich.
Kein 6ffentliches Ranking. Doch schulintern finde ich solche Massnahmen sehr gut.
siehe Bemerkung oben (Durchfiihrbarkeit bei entsprechenden Ressourcen fiir die Lehrteams hoch.)

la fixation d'objectifs est inhérente a la pratique du monitorage de la qualité

Als wiirde der Bauer die Pflanze immer wieder ausgraben um die Wurzellange zu messen und ob sie seinen
Vorstellungen entspricht - einfach grauenhaft und ein aus der Wirtschaft ausgelehntes Fortschrittsmodell - das
notabene an vielen Eliteunternehmen bereits als iberholt gilt.

Leistungsmessungen und daraus resultierende Mallnahmen sind im Interesse der Schiiler, hingegen
Qualitatskontrolle - siehe oben!

cf. HarmoS

Die Leistungsmessungen sind mir suspekt. Wenn das Tests a la Pisa sind, macht es keinen Sinn.
Qualitatskontrolle sollte mittels Instrumenten, Stichproben fiur Studien, usw., erfolgen.

bendtigte Absprachen, bestimmte Schulformen schaffen sich Rdume, z.B. Gesamtschulen
Koordinationszeiten

Geringe Durchflihrbarkeit, weil dieses System zuerst entwickelt werden misste.

Sprachmessung geschieht, aber Folgerung im Sinne der Sprachférderung zu ziehen Gberfordert
Lehrpersonen.

Alle diese lobenswerten Massnahmen scheitern m.E. an der Bereitschaft der Schulen, diese zusatzlichen
Anstrengungen zu unternehmen.
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Tabelle 286 QMO03 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

QMO03: Die Schule tberprift durch Qualitatskontrolle, dass die zielsprachliche Férderung der Schulerinnen in
allen Fachern und durch alle Lehrpersonen durchgefihrt wird

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 2 13.33%
Hoher Aufwand fur die Die Massnahme kénnte am hohen Aufwand fir die o
. 2 13.33%
Schulen Schulen scheitern.
Fehlende Instrumente / Es fehlen dazu geeignete Instrumente, Konzepte o
2 13.33%
System / Konzepte und Systeme.
Individuelle Die Leistungsmessung und Férderung und muss
Leistungsmessung und individuell an die einzelnen Schlerlnnen 1 6.67%
Férderung angepasst sein.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
" . 3 20.00%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
3 20.00%
der Massnahme abgelehnt.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 2 13.33%
Total 15 100.00%

Tabelle 287 QMO03 Kommentare und Bemerkungen
Wer ist in diesem Falle 'die Schule'. Wie soll festgestellt werden, ob alle Lehrpersonen ihre
Forderungsaufgabe zufriedenstellend ausfiihren? Durch 'allgemeine’ Qualitdtskontrollen, vor allen Dingen auf
der Oberstufe, ist das kaum zu beurteilen.

zu viele Instrumente zu wenig Output

Soviel Papier- und Sitzungskrieg halten wir nicht auch noch aus.

Alleinige Kontrolle ohne Hilfsangebot? Das erzeugt nur Druck!

Kommentar wie oben (Leistungsmessungen und daraus resultierende Maf3nahmen sind im Interesse der
Schiler, hingegen Qualitatskontrolle - siehe oben!)

Sprachprofile fiir die Volksschulen von BS

Nicht in allen Fachern.

Schwierig durchsetzbar scheint mir

Kontrolle durch Schulleitung

Bedarf ein schulspezifisches Konzept/ eine Vereinbarung

Geringe Durchfiihrbarkeit, weil dieses System zuerst entwickelt werden misste.

Ware wiinschenswert, wird an unserer Schule nicht praktiziert.

Alle diese lobenswerten Massnahmen scheitern m.E. an der Bereitschaft der Schulen, diese zusatzlichen
Anstrengungen zu unternehmen.
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Tabelle 288 QMO01 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

QMO1: Zur kontinuierlichen Verbesserung der schulischen Leistungen der Jahrgangskohorten der
mehrsprachigen Migrantenkinder nutzt die Schule ein koharentes System der Qualitatskontrolle oder des
Schulmonitorings

9 -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 3 12.50%
Hoher Aufwand fir die Die Massnahme kdnnte am hohen Aufwand fir die
. 3 12.50%
Schulen Schulen scheitern.
Fehlende Instrumente Es fehlen dazu geeignete Instrumente. 3 12.50%
Einbezug aller Schillerinnen Die Massnahme muss fur alle Schilerinnen 1 4.17%
angewandt werden.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
" . 3 12.50%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
3 12.50%
der Massnahme abgelehnt.
Die Wirkung hangt von der Die Wirkung hangt von der Ausgestaltung der o
Ausgestaltung der 4 16.67%
Massnahme / Instrumente ab.
Massnahme ab
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 4 16.67%
Total 24 100.00%
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Tabelle 289 QMO01 Kommentare und Bemerkungen
Il'y a plusieurs voies d'apprentissage et I'évaluation est trés difficile
Vielleicht verstehe ich das falsch, aber findet die Leistungskontrolle nicht tagtéglich im Unterricht durch die
Lehrpersonen statt? Wir diese nicht durch die ebenso haufig wie bei den deutschsprachigen Schiilern
geschriebenen Klausuren evaluiert?
es braucht ein anderes Bewertungssystem aber nicht so etwas Ausgekligeltes sondern ein System, das
weniger auf Selektion aufbaut, sonst wird das zu aufwandig
verstehe ich nicht...
Der Mensch will wissen woran er ist. Will er mehr, strengt er sich eher an. Leistung in der Schule ist
allerdings verpdnt, aber spater zahlt sie doch.
durchfiihrbar im Prinzip, in der Praxis nahezu aussichtslos
hoher burokratischer Aufwand ! Verflihrung zur Manipulation bei Selbstevaluation !
Die guten Instrumente dafiir sind nicht so leicht zu finden
Durchfiihrbarkeit bei entsprechenden Ressourcen fiir die Lehrteams hoch.
Damit habe ich mich nicht befasst
Bedeutet das wieder einmal viel Papierkram??
cette approche du controle de qualité doit étre envisagée comme bénéfique non seulement pour les enfants
bilingues mais aussi pour tout enfant, pour qu'elle soit approuvée et financée
nicht verstanden
Der kontinuierliche Verbesserungswunsch gehért zum kollektiven Wahn unserer Gesellschaft. Begeisterung
bringt Feuer und Leben in die Sprache und das Lernen, Verbesserung - was immer das ist - kann eine Folge
davon sein.
Der Begriff 'Qualitatskontrolle’ macht mich sehr skeptisch. Die daflr investierte Zeit sollte lieber den Schiilern
direkt zugute kommen.
muss erst entwickelt werden
Ein Qualitatskontrollsystem ist wichtig, damit die Schulen die Wirksamkeit ihrer Bemihungen sehen. Es sollte
aber qualitativ ausgerichtet sein und nicht quantitativ. Die Leistungssteigerung sollte nicht Kohortenweise
sondern als Summe der individuellen Steigerung gemass Lernziele verstanden werden.
Widerstande der LP diirfen nicht unterschatzt werden
Geringe Durchfiihrbarkeit, weil dieses System zuerst entwickelt werden misste.
Alle diese lobenswerten Massnahmen scheitern m.E. an der Bereitschaft der Schulen, diese zuséatzlichen
Anstrengungen zu unternehmen.
Das hangt von Ausgestaltung und Zielrichtung der jeweiligen Instrumente ab
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Tabelle 290

MO16 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

MO16: Institutionelle Diskriminierung: Die Schule verfligt tber Instrumente zur Kontrolle und Verhinderung von
institutioneller Diskriminierung der (mehrsprachigen Migranten-) Kinder

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 5 15.15%
\Eg?sr:rlir::iiri:?ugndi; der Schule Die Diskriminierung muss in der Schule bekampft
ung werden (Bewusstheit und Wahrnehmung der 3 9.09%
(Bewusstheit und Diskriminierung)
Wahrnehmung) 9
Kompetenzen und Die Massnahme erfordert entsprechende
Weiterbildung der Qualifikationen und Weiterbildung der 3 9.09%
Lehrpersonen Lehrpersonen.
Fehlende oder unbekannte Die dazu notwendigen Instrumente fehlen oder sind
5 15.15%
Instrumente den Expertlnnen unbekannt.
Inexistenz institutionelle Institutionelle Diskriminierung existiert nicht. 1 3.03%
Diskriminierung
E?(lst.en.z |.nst|tut|oneller Institutionelle Diskriminierung existiert. 1 3.03%
Diskriminierung
Unklarheit iber den Begriff Der Begriff "Institutionelle Diskriminierung" ist den 3 9.09%
Expertinnen unklar.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
N . 6 18.18%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Institutionelle Diskriminierung |Die Institutionelle Diskriminierung kann nicht 4 12129
ist nicht vermeidbar kontrolliert oder verhindert werden. en
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen 2 6.06%
Total 33 100.00%
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Tabelle 291 MO16 Kommentare und Bemerkungen
an welche 'Instrumente’ ist gedacht?
Uber die 'Instrumente’ sollte vor allen Dingen jeder einzelne Lehrer verfigen, indem er das Bewusstsein weckt
und klar macht, welchen Stellenwert jede Einzelne mit all seine Unterschiedlichkeiten hat. Und allenfalls auch
welche Konsequenzen die Diskriminierung hat
ein Teil der Diskriminierung ist gesellschaftlich, da hat die Schule keinen Einfluss
Kann mir darunter (institutionelle Diskriminierung) nichts vorstellen.
Nach ggw. Erkenntnisstand (cf. PISA) kann jedenfalls in Deutschland den Schulen keine 'institutionelle
Diskriminierung' nachgesagt werden. Damit ertibrigen sich entsprechende Selbstanklage- und -
korrekturrituale.
Dies kdnnte Inhalt einer internen oder externen Evaluation sein.
Den Lehrern wie der Institution Schule fehlt es an diesbeziiglicher Selbstbeobachtung und Einsicht (Starke
Abwehr wg. narzisstischer Krankung des beruflichen Ich-ldeals)
Langfristige Wirkung
Wie kénnte das aussehen?
Bei entsprechender Fortbildung
Diskriminierungen durch Lehrpersonen geschehen oft nicht bewusst und sind auch schwer zu kontrollieren,
was man Schilerinnen und Schilern zutraut, hangt oft vom eigenen Weltbild ab, in das ein Kind mit einem
bildungsfernen Hintergrund nur schlecht eingeordnet werden kann.
schwierig in Praxis umzusetzen
vgl. ethnisches Monitoring in England.
nicht wirklich kontrollierbar.
Leitbild und Regeln sollten dies abdecken. Wichtig ist, dass danach gelebt wird.
la discrimination peut étre intentionnelle et non intentionnelle; un systéme de monitorage visualise
constamment le phénomeéne, rend ainsi nécessaire une légitimation (ce qui freine les acteurs de la
discrimination intentionnelle) et permet aux acteurs 'involontaires' de comportements discriminants de prendre
conscience des implications.
zu 2: institutionelle Diskriminierung wird von Schulen oft nicht wahrgenommen, das Thema von auf3en
kommend als Angriff empfunden. Wie implementieren?
bisher wenig Erfahrung
Die 'Instrumente' werden von Menschen bedient!
mangelnde Qualifikation
sehr abstrakte Sache, diese institutionelle Diskriminierung!
konnte zum Teil nur schwer umsetzbar sein.
Mir ist nicht klar, wie so etwas aussehen soll. Fur diese Frage flhle ich mich nicht kompetent.
neue Instrument, die zuerst eingefiihrt werden miissen.
Wichtig ist die instrumentalisierte Kontrolle von Stufe Kanton (ERZ) oder sogar Bund, z.B. mit regelméassigen
Stichproben zur Durchfiihrung sowie zur Wirksamkeit der Massnahmen. Ahnlich wie Studie der Uni Fribourg.
Durchfiihrbarkeit ist fiir mich schwierig zu beurteilen.
Die Instrumente sind noch nicht verbreitet
Habe keine Vorstellung von den Instrumenten!
Da die Schule selbst diskriminiert, ist das ein sehr schwieriges Thema.
Untersuchungen zeigen doch: die Schule macht institutionelle Diskrimination!!
Ich frage mich, ob beim heutigen Verbreitungsstand dieses Konzeptes Experten ein genaueres (geschweige
denn: homogenes) Verstandnis von diesem Konzept haben. Folgt man den Thesen von Radkte u.a., so kann
die Schule (wie jede andere Organisation) gar nicht anders, als institutionell zu diskriminieren. Die
Diskriminierungsressource ist entscheidend, um in Selektionssituationen entscheidungs- und handlungsfahig
zu sein. Wenn man es schaffen wiirde, die Diskriminierungsressource von den Migrantenkindern
wegzulenken, wirde sie unweigerlich andere/neue Gruppen von Benachteiligten treffen. Eine Lésung kann
daher nur die Aufhebung von Leistungsselektionen sein. Dann eribrigt sich der Bedarf der Schule,
Selektionsentscheide zu treffen und die sich der Diskriminierungsressource zu bedienen.
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Tabelle 292 MOO7 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

MOQ7: Es werden Bonussysteme oder spezielle Leistungsnormen fiir mehrsprachige Migrantenkinder
geschaffen und von den Schulen angewendet (z.B. spezielle Aufnahmequoten bei Sek-I-Ubertritt fiir
mehrsprachige Migrantenkinder)

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 2 5.71%
Segregation und Spezielle Bonussysteme und Leistungsnormen
. . . . . . 5 14.29%
Stigmatisierung fordern Segregation und Stigmatisierung.
Ablehnung der Massnahme Die Massnahme wird (aus anderen Griinden) 7 20.00%
abgelehnt.
Individualisierte Forderung
”G';ds’:gf;chulkonze N Die individuelle Férderung und/oder ein
= P Gesamtschulkonzept wird als wirkungsvoller 8 22.86%
(Innere/Aussere
. . angesehen.
Differenzierung) als bessere
Alternative
Zeitliche Limitierung fur Die Massnahme wird fiir die einzelnen 3 8.57%
einzelne Schillerinnen Schiilerinnen zeitlich beschrankt durchgefihrt. rR
Befiirwortung der Massnahme Die Massnahme wird als wiinschenswert 3 8.57%
angesehen.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 7 20.00%
Total 35 100.00%
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Tabelle 293 MOO07 Kommentare und Bemerkungen
kein Quotensystem!
Das ist aus meiner Sicht ein wirklich rassistischer Ansatz
Das klinat gut, ist aber immer vom Goodwill der entsprechenden Schule/Lehrer/Schulleiter abhanaia.
ist aber alles schwierig und anfechtbar (Ungerechtigkeiten gegentiber einheimischen Schiilern), besser
generell Einheitsoberstufe wie in Italien, dann hat man dieses Problem gar nicht
halte ich eher fiir kontraproduktiv, ist kaum integrierend
Ach, wer kein Migrantenkind ist, der hat weder einen Bonus, noch wird er sonst beachtet. Individuelle
Lésungen sollten immer méglich sein.
Die Umsetzung ist schwierig, verfiigen doch auch andere Kinder iber spezielle Voraussetzungen.
Beurteilung hangt sehr davon ab, was konkret gemeint sein kénnte: z.B. spezielle Leistungsnormen fiir
Schiuler/innen, die erst seit wenigen Jahren hier sind oder Quoten auch fiir 2. oder 3. Generation
Ambivalent: '‘Quotengymnasiasten’ aber auch Abbau von Benachteiligung durch defizitdre Zuschreibungen
(Eltern kénnen nicht helfen, deshalb raten viele Lehrer - Laut IGLU und Gomola/Rathke vom Ubertritt ins
Gymnasium ab trotz guter Leistungen)
Gute Idee!
Erneut: Individualisierte Schulbeurteilungen, die interkulturelle Aspekte beinhalten fur alle Kinder.
Die spateren Anforderungen auf dem Arbeitsmarkt sind damit nicht aufhebbar.
Finde ich eher eine problematische Massnahme. Besser scheint es mir, die Leistungsfahigkeit und das
schulische Vorankommen aller Kinder so zu férdern, dass solche Massnahmen nicht notwendig sind.
Quoten kdnnen zeitweilig sehr sinnvoll sein, wenn sie nicht im System zu sehr abgewertet werden.
Mehrsprachigkeit ist kein Handicap! Lieber gute Férderung als Herabsetzung von Standards flr bestimmte
Kinder!
Achtung Segregation!
Was ist hier mit 'Leistungsnormen' gemeint?
Heikel, aber ein Nachdenken lohnt sich!
la prise en compte des performances en LO pourraient conduire a une admission conditionnelle en classe
supérieure (dans le sens de la compensation - bonus) octroyant a I'éléve plus de temps pour une mise a
niveau; en revanche le systéme de quotas m'apparait trop problématique
Das ist doch Unsinn.
Es ware schlauer Gesamtschulkonzepte zu entwickeln als auf Bonussysteme zu setzen
allerdings mussen gezielte FérdermalRnahmen und -konzepte verbindlich daran gebunden sein
AuRerst problematisch!
Migrantenkinder sollen wie alle andern behandelt werden, keine Exklusion! Kinder (alle) sollen gezielt
gefordert werden. Lehrpersonen missen sensibilisiert werden. Aufnahmeverfahren Uberprift, aber bitte keine
Quoten und Sondermassnahmen!
Quoten finde ich untauglich. Eine Méglichkeit wére eine Ubergangsfrist von x z.B. 2 Jahren, in welchen
sprachliche Defizite mit eingerechnet werden. Danach werden alle gleich beurteilt.
keine Quotenplatze
eher Bonussysteme, die mehrsprachige / multikulturelle Kompetenzen mit einbeziehen
Keine Erfahrung, kenne auch keine wiss. Ergebnisse dazu.
Schweizer Schule kann diese Sprachkompetenz, ohne z.B. HSK-Lehrpersonen nicht feststellen!
Gefahr: Alibi fir eine geringere Erwartung an die Leistungen der Migrantenkinder. Damit ist ihnen nicht
gedient!!
Nicht beantwortbar ohne die Kenntnis des Gesamtkonzeptes. Kénnte positiv sein, wenn die Schule
durchgangig sprachliche Bildung in allen Fachern durchfiihrt.
Man musste konsequenterweise solche Aufnahmequoten fiir alle Benachteiligten einfiihren. Dann wird aber
die Leistungsdifferenzierung auf der Oberstufe hinfallig.
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Tabelle 294 MOO7b Anzahl Kommentare und Bemerkungen
MOO07b: Es werden Bonussysteme oder spezielle Leistungsnormen fiir mehrsprachige Migrantenkinder
geschaffen und von den Schulen angewendet (z.B. spezielle Aufnahmequoten bei Sek-I-Ubertritt fiir
mehrsprachige Migrantenkinder)

9 -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 2 6.25%
Segregation und Spezielle Bonussysteme und Leistungsnormen o
. . . . . " 5 15.63%
Stigmatisierung fordern Segregation und Stigmatisierung.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
6 18.75%
der Massnahme abgelehnt.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird 1 3.13%
. o

Begriissung der Massnahme |begrisst.

Quotenregelungen flihren zu Widerstanden
einheimischer Eltern (oder Gruppen, die nicht von 3 9.38%
der Regelung profitieren)

Widerstande einheimischer
Eltern

Individualisierte Forderung
und/oder

Gesamtschulkonzepte Die individuelle Férderung und/oder ein

-- Gesamtschulkonzept wird als wirkungsvoller 7 21.88%

(Innere/Aussere
. . angesehen.

Differenzierung) als bessere
Alternative
Zeitliche Limitierung als Als Ubergangslésung zur Sensibilisierung der o
- ) ) . 2 6.25%
Ubergangslésung Lehrkrafte sinnvoll.
Zeitlich Limitierung fir Die Massnahme wird fir die einzelnen 3 9.38%
einzelne Schillerinnen Schilerinnen zeitlich beschrankt durchgefihrt. oen
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 3 9.38%
Total 32 100.00%
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Tabelle 295 MOO7b Kommentare und Bemerkungen
Grosse Widerstande durch Eltern von Schweizerkindern vor allem von Kindern mit Teilleistungsschwachen.
Fihrt zur Stigmatisierung der Migrantenkinder.
Quotenregelungen erachte ich grundsatzlich als fragwiirdig und problematisch. Andrerseits kdnnen sie in einer
Ubergangszeit (bis eine Sensibilisierung verinnerlicht ist, die sie tUberflissig machen) eine positive
Signalwirkung haben.
soll aber nicht leistungsunabhangig sein, aber weniger sprachbezogene Leistungsbeurteilung
les quotas ne jouissent plus de légitimité dans le climat socio-politique actuel. On peut imaginer en revanche
une marge de tolérance plus élevé pour les éléves d'origine immigrée, qui comporte cependant l'acces a des
mesures de soutien renforcé: un tel dispositif laisserait a I'enfant plus de temps pour atteindre le niveau exigé
mais lui ouvrirait également lI'acces a un soutien spécial.
Und wie sieht es mit den andern Kindern mit Schwierigkeiten aus?
siehe letzte Bemerkung (individualisierte Férderung in Gesamtkonzept)
wichtig ist hier der Aspekt der Differenzierung. geht es darum Lernerfolg zu dokumentieren oder Quoten zu
sichern?
nach entsprechenden FérdermaBnahmen durchaus vorstellbar
Bonussysteme sind eher problematisch und fiihren zu Stigmatisierung. Wichtiger ist gute Sprachférderung, die
auf den Ubertritt in eine héhere Schulstufe vorbereitet.
Anreizsysteme sind vielleicht hilfreich, nicht nur fir die zweisprachigen Schiiler, sondern auch im Hinblick auf
die Wahrnehmung des 'Ubergangsproblems' bei den Lehrkraften (= Mehrheitsangehérigen)

Unter Bonussystem kann ich mir einiges vorstellen, aber ausgerechnet |hr Beispiel - Aufnahmequoten - kann
ich nicht beflrworten.

Wenn der Elternwille frei ist (wie bei uns), braucht man keine Quoten.

Nicht mehrheitsfahig in der Schulpolitik.

Wie lange soll das Schonklima anhalten?

Das ist so diffus. Was stellt man sich unter einer speziellen Leistungsnorm vor? Wer setzt die Normen, wer
definiert die Boni?

Einerseits Stigmatisierung, aber auch Neid und Ungunst der einheimischen Eltern.

Quoten fuhren immer zu Argwohn (vgl. Aufnahmequoten von Afroamerikanerinnen und
Hispanoamerikanerinnen in den USA oder Frauenquoten in D) und diskreditieren die Leistung der Einzelnen.
Fruher war ich FUR Quoten; nach vielen negativen Erfahrungen bin ich fiir eine modifizierte Form der Quote.

Statt Bonussystemen sollten lieber Férderungssysteme aufgebaut werden, die zu gleichen Leistungen flihren

Ist abzulehnen!

Ein solches Quotensystem produziert auf der aufnehmenden Seite Probleme: wie geht sie mit den
unterschiedlichen Voraussetzungen der Schiilerinnen und Schiler um?

Nur vortibergehend funktional.

Segregationsgefahr ist grof

Gefahr: Stigmatisierung!

Nur transistorisch bitte!!!

Quotensystemen stehe ich grundsatzlich skeptisch gegenuber - eine gezielte individuelle Férderung halte ich
fur nachhaltiger
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Tabelle 296

MOO05 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

MOO05: Es werden spezielle Bildungsstandards fiir mehrsprachige Migrantenkinder geschaffen, die von den

Schulen angewendet werden

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 2 6.67%
Seareqation und Spezielle Bildungsstandards fiihren zu Segregation
-gregat und Stigmatisierung und Widersprechen der Idee 9 30.00%
Stigmatisierung .
von Standards an sich.
Ablehnung der Massnahme |Die Massnahme wird ohne Begriindung abgelehnt. 6 20.00%
Individuelle Differenzierung |Statt spezieller Bildungsstandards wird die 4 13.33%
(innerhalb der Standards) individuelle Beurteilung der Leistungen begrusst. e
Aktueller Stand Momentaner Stand der Anwendung von speziellen 1 3.33%
Bildungsstandards.
Schulevaluation Stgndards dienen zur Schulfevaluatlon und nicht zur > 6.67%
Leistungsmessung der Schiilerinnen.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 6 20.00%
Total 30 100.00%
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Tabelle 297 MOO05 Kommentare und Bemerkungen
Il faut insister a la fois sur I'existence d'une méme norme de référence, et sur les différentes maniéres de les
désactiver selon le contexte social et pratique.
ségrégation!
Wenn Sie die Vielfalt unserer Migrantenkinder kennen wiirden, kénnten Sie sich das auch nicht vorstellen.
Auf der Oberstufe sollte die Zweisprachigkeit keine speziellen Noten mehr erfordern. Die Realitaten vor der
Ture (Berufswelt) nehmen darauf nicht ewig Ricksicht.
Erstim Werden
Spezielle Bildungsstandards sind ein Widerspruch in sich und nehmen den entsprechend legitimierten
Abschlissen den Wert auf dem 'Ausbildungsmarkt'.
siehe oben (Die in der Schweiz geplanten Bildungsstandards sind Minimalstandards, die der Evaluation der
Systeme dienen und primar nichts mit der Beurteilung individueller Leistungen zu tun haben)

Der Qualitatsverbesserung kénnen m. E. nur Mindeststandards dienen, die eine Evaluation der Schulen
ermoglichen, um sie zur Verbesserung ihrer MalRnahmen zu veranlassen.

Auf die Dauer wirkt dies stigmatisierend. Als Ubergang kann das sinnvoll sein. Standards sollen ja
vergleichbar machen und spezielle Standards schliessen vom Vergleich aus. Halte ich fir Problematisch.
Wesentlich ist die Qualitat der Sprachférderung im Unterricht.

Grosse Gefahr, dass kontraproduktiv, wenn nicht das Mehrwissen ernsthaft valorisiert wird.

Das ware eine Art von Segregation! Die Kinder sollten lieber in die Lage versetzt werden konkurrieren zu
kénnen!

Eher negative Wirkungen
Gefahr: Mehrsprachigen Kindern wird von vornherein weniger zugetraut als einsprachigen Kindern.
Wer schafft die? Kanton? Gemeinde? Verbindlichkeit?

pas de sens que de faire des standards séparés, ce sont les standards généraux qui doivent prendre en
compte les différences

Es ist nicht zielfiihrend, eine gesonderte Gruppe zu schaffen weil das impliziert, mehrsprachige
Migrantenkinder ein anderes (geringeres) Anspruchsniveau brauchen.

Scheint mir nicht wiinschbar, flhrt zu einer Segregation.

es muss allerdings gewollt sein und in der Unterrichtsentwicklung beachtet werden

Bedeutet das u.U. eine Diskriminierung der Mehrsprachler?

Es muss individuell auf die Schiiler eingegangen werden, Bildungsstandards bringen hier nicht viel

alle 'speziellen Angebote fiir mehrsprachige Migrantenkinder' bergen die Gefahr der Exklusion und kénnen
letztendlich rassistisch sein

Ich kann die Frage so nicht beantworten. Beinhalten solche Standards, dass die Kinder in all ihren Sprachen
beurteilt werden (hohe Wirkung) oder handelt es sich um ein defizitdres Modell, bei dem nur die Schulsprache
beurteilt wird und einfach weniger verlangt wird (geringe Wirkung)?

Auch 'mehrsprachige Migrantenkinder' sind keine homogene Gruppe. Eigentlich sollte eine je individuelle
Beurteilung ihres Lernfortschritts vorgesehen sein.

Das kann nur fiir Ubergangssituationen (Einreise aus dem Ausland 0.3.) sinnvoll sein, weil die Kinder wissen
missen, was ihre Ziele sind.

Viel wichtiger: die Lehrer wissen, auf welche Leistungen der Schiiler sie zu achten haben. Das ist wichtiger als
zu testen.

Fur mich schwer vorstellbar.
nicht denkbar.
Fordert ihre Stigmatisierung
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Tabelle 298

MOO04 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

MOO04: Die Schule flihrt Bildungsstandards ein: Vereinheitlichung und Standardisierung der
Leistungsbeurteilung zwischen den verschiedenen Schulen auch unter Berlicksichtigung der schulischen
Situation mehrsprachiger Migrantenkinder

9 -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 0 0.00%
- . Die Leistungen der Schilerlnnen hangen von der o
Qualitat des Unterrichts Qualitat des Unterrichtes / der Sprachférderung ab. 2 741%
Qualitatsprifungen der Standards dienen mehrheitlich der > 7.41%%
Schulen Qualitatspriifung der Schulen. e
Ablehnun.g.von Standardisierung wird abgelehnt. 3 11.11%
Standardisierungen
Zustimmung zur
Berucksichtigung der Die Situation der mehrsprachigen Migrantenkinder 5 18.529%
Situation mehrsprachiger muss bei den Beurteilungen bericksichtigt werden. oen
Migrantenkinder
Bedingungen fir die positive |Die Wirkung der Standardisierung ist von o
: . . . 5 18.52%
Wirkung verschiedenen Bedingungen abhangig.
Standardisierung noch nicht Standardisierung ist noch nicht umgesetzt. 2 7.41%
umgesetzt
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 8 29.63%
Total 27 100.00%
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Tabelle 299 MOO04 Kommentare und Bemerkungen
Ce phénomeéne est inhérent a I'école. Il est essentiel dans la constitution d'une conscience normative
Was heisst schon Standardisierung? Ist gibt so viele Kriterien, nach denen man unterschiedlich beurteilen
kann. Und der 'Standard' verschiebt sich doch jedes Jahr und schwankt zwischen Stadt und Land, was zu
heftigen Ungerechtigkeiten fiihrt. Die Migrantenkinder, so sie noch nicht einigermassen der deutschen
Sprache méchtig sind, sollten sowieso das Privileg einer speziellen Beurteilung haben.

Das ware echte Schulentwicklung

Erstim Werden

Die in der Schweiz geplanten Bildungsstandards sind Minimalstandards, die der Evaluation der Systeme
dienen und primar nichts mit der Beurteilung individueller Leistungen zu tun haben

Kein offentliches Ranking, sondern leistungsorientierter Input an die Lehrpersonen, Schulleitung.

aber nicht im Sinne der entmutigenden Klassencockpits

Wesentlich ist die Qualitat der Sprachférderung im Unterricht.

Einhergehend mit entsprechender Férderung und weniger Selektion

Was heil3t '‘Berlicksichtigung'?

Damit habe ich mich nicht befasst

Es braucht auch Ausbildungs- und Weiterbildungsstandards fir Lehrkrafte, da der Leistungsstand der
einzelnen Schiilerinnen und Schiiler von der Unterrichtsqualitat der Lehrpersonen abhangt (oder vom Input
der Eltern!)

Hat Vor- und Nachteile. Vorteile: Lehrpersonen erhalten ein 'Geriist', Orientierung. Nachteile: Wettbewerb
unter den Schulen, Verfalschung der Beurteilung, um als Schule besser dazustehen

im Moment gibt es das nicht Sache der (ibergeordneten Ebene: EDK

Bildungsstandards kdnnten zu Bildungsgerechtigkeit beitragen, WENN der Anspruch besteht, dass die Schule
es ALLEN Kindern ermdglicht, bestimmte Minimalstandards zu erreichen. (Schulen werden in die Pflicht
genommen).

la prise en compte des enfants migrants dans le cadre d'un systéme de standard unifié implique une attention
accrue aux enfants migrants. les actuels développements des standards dans le cadre de HarmoS ne semble
faire grand cas du bilinguisme d'un quart de la population scolaire, d'ou mon scepticisme quant a la mise en
ceuvre

Aus meiner Sicht sind Bildungsstandards Mindestanforderungen und haben keinen direkten Einfluss auf die
Beurteilung. Andrerseits ware die Ricksichtnahme auf mehrsprachige Migrantenkinder im Sinne
unterschiedlicher Kompetenz gegenuber der Unterrichtssprache Deutsch dringend notwendig.

kann ich nicht beurteilen

Ich verstehe unter Bildungsstandards etwas anderes

Standardisierung tendiert zu Undifferenziertheit

Standardisierung liegt seit Pisa im Trend. Wie sollte die Situation von Migrantenkindern genau in diese Tests
einbezogen werden???

Bildungsstandards in D sind von der KMK vorgegeben. Mehrsprachige Migrantenkinder sind darin nicht
bertcksichtigt.

Bildungsstandards gemeint als Leistungsbeurteilungskriterienraster oder als Zielbeschreibung?

Davon lernt kein Kind etwas.

Cockpit/Stellwerk-Ergebnisse mit spez. Auswertung sehr erwiinscht!

Bekannte Nebenwirkungen: Lernen flr die Tests.

Bildungsstandards alleine dirften nichts an der gegenwartigen Situation andern. Ausser sie wiirden als
hauptsachliche Selektionskriterien herbeigezogen.
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Tabelle 300 MOO04b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

MOO04b: Die Schule fuhrt Bildungsstandards ein: Vereinheitlichung und Standardisierung der
Leistungsbeurteilung zwischen den verschiedenen Schulen und dies unter besonderer Beriicksichtigung der
schulischen Situation mehrsprachiger Migrantenkinder

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchflihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 3 14.29%

Die Standards sollen als Basis zur individuellen
Forderung und nicht zur Selektion genutzt werden. 5 23.81%
Dann ist ihre Wirkung positiv.

Standards als Basis zur
individuellen Férderung

Spezielle Standards fiir mehrsprachige

Spezielle Standards nur Migrantenkinder diirfen nur voriibergehend fir ein
vorubergehend Kind gelten. Gefahr der Entwertung ihres
Abschlusses.

3 14.29%

Die Bildungsstandards durfen nicht ohne die
Mitsprache der Schule eingefiihrt werden, sonst ist 1 4.76%
keine positive Wirkung zu erwarten.

Bildungsstandards diirfen
nicht von oben diktiert werden

Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird

N . 4 19.05%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird

2 9.52%

der Massnahme abgelehnt.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 3 14.29%
Total 21 100.00%
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Tabelle 301 MOO04b Kommentare und Bemerkungen
Zweck - ob zur Férderung oder zur Selektion -bleibt unklar, die zu erwartenden Nebenwirkungen ebenfalls. Mit
klarem Forderzweck ware ein gute Wirkung zu erwarten.
Vereinheitlichung und Standardisierung der Leistungsbeurteilung vermindert die Zufalligkeit und Willkir bei
der Leistungsbeurteilung, die nachgewiesenermassen zu Lasen von Migrationskindern und von Kindern aus
Unterschichtsfamilien geht
Wirkung gtinstig, sofern keine rein monolinguale und somit defizitire Wahrnehmung der plurilingualen Kinder.
insofern, als HarmoS Basisstandards einfiihrt, ist zu hoffen, dass die Situation von (defavorisierten) Migranten
Kindern starker zutage tritt und das System sie speziell fordert. die Gefahr besteht aber, dass sie im
assimilatorischen sinne nur in der lokalen Standardsprache geférdert werden, da ja keine Standards fir die
Herkunftssprache bestehen und keine Daten dazu erhoben werden. dies sind alles Hypothesen und darum
habe ich bei grad der Durchfiihrbarkeit 'k. A.' angekreuzt.

Bildungsstandards dienen dem Vergleich der Leistung und haben nur geringe Auswirkungen auf die
Verbesserung der Leistungen, wenn sie tberhaupt welche haben.

dans la mesure ou il s'agit de standards minimaux, on peut éviter que ces standards servent de support a une
sélection. [l'actuelle élaboration des standards dans le cadre de HarmoS, pour ce que j'ai pu en voir, tient peu
compte de la situation des enfants issus de la migration

Ich beurteile die Wirkung dann als hoch, wenn die Standards (Mindeststandards?) dazu benutzt werden, dass
bilinguale Schilerlnnen bei Nichterreichen spezifische, integrierte Férderung erhalten.

die Standards mussten 'migrantengerecht’ sein, das fallt den meisten Lehrkraften noch zu schwer hier zu
differenzieren

die Standardisierung lasst sich nur mit groRer Probandenzahl durchfiihren

Standards konnten fiir Migrantenkinder Verlasslichkeit signalisieren im Hinblick auf prazisere Arbeitsziele (und
Aufwand) als bisher Grad der Durchfiihrbarkeit: im Prinzip auch 'sehr hoch' denkbar, bin aber pessimistisch,
weil bei allgemeinen Neuregelungen fiir alle die Migrantenkinder in der Vergangenheit meist wenig im Blick
waren

Bildungsstandards beziehen sich in Deutschland auf die abschlussbezogenen Kompetenzen. Dies impliziert
nicht zwingend eine Standardisierung der Leistungsbeurteilung wahrend des Bildungsganges.
Leistungsbeurteilung muss sich auf den Unterricht beziehen ( im Unterschied zu punktueller
Leistungsfeststellung) und kann deshalb nicht standardisiert werden. Wegen des unterstellten
Zusammenhangs keine Bewertung.

Warnung vor dem "Tirkenabitur!"

Wichtig ist dabei, dass die Lehrpersonen darauf schauen, dass alle Kinder diese Bildungsstandards erreichen,
auch wenn sie Umwege suchen muissen.

Auf Sek Stufe nur noch fiir Neuzuziiger besondere Berticksichtigung.

zu viele Bildungssysteme

In D, speziell Hessen, sind die Bildungsstandards tber den Schulen herein gebrochen; sie sind nicht bei der
Formulierung und Diskussion darum einbezogen worden. Alle Anderungen werden per Order durchgesetzt.
Das hat bei aller Anderungsbereitschaft zu einem hohen MaR an Frustration gefiihrt, sowohl in Schulen als
auch beteiligten Universitaten. Wir sind alle entsetzt Gber die Kaltschnduzigkeit unseres Kultusministeriums,
mit der Neuigkeiten verordnet und bestellte Forschung, die nicht das gewiinschte Ergebnis gebiert, ignoriert
werden. Ich sehe derzeit unter diesen Voraussetzungen wenig Chancen flr eine von der Basis ausgehende
Besserung der Schulsituation.

Die Einfiihrung der Standards hat bisher gezeigt, dass mehr gemessen wird, nicht aber dass sich die Qualitat
des Unterrichts (und der Ausbildung) verbessert hatte. Warum sollte das hier anders sein?

Wenn Bildungsstandards als 'Minimalstandards' verstanden werden, scheint mir der Wirkungsgrad hoch;
kénnte aber zu einem Qualitatsverlust insgesamt fiihren.

Voraussetzungen fehlen!

Langfristig die einzige faire Mdglichkeit, auch wenn voriibergehend nach unterschiedlichen MaRstaben
evaluiert werden kann und sollte.

Nur, wenn diese Standards nicht der Selektion dienen .
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3.4 Kontext Elternzusammenarbeit und Elterneinbezug

Tabelle 302 EL11 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
EL11: Schulleitung und Lehrpersonen fihren Informationsveranstaltungen in den Herkunftssprachen ihrer
Schilerlnnen durch. Sie passen ihre Kommunikation und Informationsunterlagen so an, dass auch die weniger
bildungsnahen und/oder anderssprachigen Eltern angesprochen werden.

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit 8
. . Die Wirkung und Durchflihrbarkeit hangt von den
Aus- und Weiterbildung der Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 1 3.85%
Lehrpersonen . . )
Weiterbildung ist dazu zu verbessern.
Einbezug bildungsferner Der Einbezug der bildungsfernen Eltern gelingt oft
. T 2 7.69%
Eltern nicht. Anpassung der Kommunikation ist notig.
Negative Beispiele Negative Beispiele zur Durchfiihrung und Wirkung 1 3.85%
der Massnahme.
Positive Beispiele Positive Beispiel zur Durchfiihrung und Wirkung 5 7.69%
der Massnahme
. . . Die Veranstaltungen gemeinsam fir alle Eltern
Keine Separation, Teilnahme . ; . o
. __|durchfliihren. Integration muss das Ziel der 3 11.54%
aller Eltern zwecks Integration )
Massnahme sein.
Beizug von Kultur- und Zur Erhéhung der Wirkung sind Kultur- und o
. . A 4 15.38%
Sprachvermittlerinnen Sprachvermittlerinnen beizuziehen.
Ubersetzung des Schriftlichen |Schriftliches Material in die verschiedenen
: A 2 7.69%
Materials Sprachen Ubersetzen.
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen 3 11.54%
Total 26 100.00%
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Tabelle 303 EL11 Kommentare und Bemerkungen
fehlende mehrsprachliche Kompetenz in den Kollegien
zumindest in Form einer grésseren Veranstaltung kaum durchfihrbar. (Ich erinnere wieder an die Vielfaltigkeit
der Sprachen). Fir den Klassenverband, also im kleinen Rahmen, mit Hilfe von diversen Dolmetschern
sinnvoll.
Durch Beizug von Kulturvermittlerinnen, jedoch durchmischt mit den deutschsprachigen Eltern und mit
Hauptsprache Deutsch. Keine Separation der Migrationseltern.
Wir geben Kredit ein fir eine Fachperson samt Budget fiir Saalmiete, Aperitif,.....
Material sollte zentraler bereitgestellt werden
Schriftliche Unterlagen Ubersetzen: Teuer, die Wirkung bei bildungsfernen Eltern ist beschrankt. Die
Kommunikation an bildungsferne Eltern anzupassen ist wichtig und bringt etwas.
Siehe auch oben. (U.a. bietet FABIA solche Elterninformationsabende in den Herkunftssprachen an und
macht damit sehr gute Erfahrungen.)
Wenn die 'Probleme' der Schilerinnen mit Migrationshintergrund aus Sicht der Lehrpersonen thematisiert
werden, fUhrt dies nicht per se zu einem besseren Miteinander. Eine klare Kommunikation der Erwartungen
der Schule ist aber (fir alle) Eltern wiinschenswert.
dito (Hangt wiederum von den verfligbaren finanziellen Mitteln ab, denn es missen Dolmetscher eingesetzt
werden. Information und Verpflichtender Einbezug der Eltern ist aber enorm wichtig.)
Auch hier sollte Integration, nicht Separation im Vordergrund stehen.
Wird in unserer Gemeinde seit Jahren praktiziert, v.a. zusammen mit dem Elternrat fiir Fremdsprachige.
Leider kommen gerade die Eltern, die wir ansprechen wollen, nicht. V.a. Miitter fehlen bei diesen
Informationen immer wieder. Schade.
wir machen damit sehr gute Erfahrungen; Beteiligung immer um 80%!!! Wichtig Eltern personlich einladen!
Das halte ich firr unrealistisch.
unbedingt sprachlich mischen! d.h. einen Teil der Veranstaltung auf deutsch durchfiihren, und einen Teil als
Markt mit diversen Inhalten und Sprachen anbieten
Die Sprach- und Kulturbriickenlehrpersonen nehmen an solchen Veranstaltungen teil und informieren die
Eltern in der Herkunftssprache.
Die Organisation soll Schulleitung ibernehmen, wegen Aufwand und Kosten.
Dabei sollten die Schulen deutlich machen, dass es sich hier um UbergangsmaRnahmen handelt und von den
Eltern langfristig eine ausreichende Kenntnis der Landessprache erwartet werden muss

z.T. auch Ubersetzungen der wichtigsten Unterlagen
Erfahrung!

Durchfiihrung: Aufwand gross.

In wie vielen Sprachen soll das geschehen?

Tabelle 304 ELO6 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ELO6: Die (Migranten-)Eltern werden friihzeitig Uber die verschiedenen Ubertrittsverfahren informiert und
eingebunden

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen Zur Durchfiihrbarkeit. 1 7.14%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
. . 2 14.29%
Begrussung der Massnahme |begrisst.
- . Die Massnahme muss langfristig geplant und
Langfristige Umsetzung "?'t umgesetzt werden. Die Kommunikation muss an 4 28.57%
angepasster Kommunikation | . .
die Eltern angepasst sein.
Nur Information, keine Die Eltern sollen nur informiert, nicht aber
N . 1 7.14%
Einbindung eingebunden werden.
Wirkung abhangig vom Die Wirkung hangt vom Gelingen der Einbindung o
) I 1 7.14%
gelingen der Einbindung ab.
Anderes Andere Hinweise und Bemerkungen. 5 35.71%
Total 14 100.00%
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Tabelle 305 EL06 Kommentare und Bemerkungen
Auf den Spracherwerb sehe ich keine grosse Auswirkung, aber auch hier auf die Motivation der Schiiler.
Auseinandersetzung mit Selektion uberhaupt
2 Fragen! Information ja, eingebunden nein.
Es ist nicht erkennbar, dass mangelnde Information ein nennenswertes Problem darstellt

Hoch ist die Wirkung, wenn das Einbinden gelingt. Die Eltern darin ausbilden, damit sie ihre Kinder fordern
kénnen.

Scheint mir ein Muss und die notwendigen Massnahmen sollten eigentlich selbstverstandlich sein.

sie sind informiert aber es ist nicht sicher dass sie die Informationen verstanden haben

au niveau de l'information sur les transitions, il est probable que les parents migrants doivent étre ciblés de
maniére prioritaire.

zu 2: Themenelternabende/ Elternarbeit/ Schullaufbahnberatung/ fortlaufende Elternarbeit

Mit Hilfe von interkulturellen Ubersetzern.

Das sollte fiir alle Eltern gelten

Informationen mundlich, schriftlich und per neuer Medien. Broschiiren reichen nicht fir leseungetibte Eltern.
Videos, CDs!

in welcher Art eingebunden?
Derzeit: Leider sehr gering.

Tabelle 306 EL12 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

EL12: Vor der Einschulung der mehrsprachigen Migrantenkinder werden die Eltern tUber die Situation der
Schule, Lern- und Férderangebote, sensible Ubergénge und allfallige Selektionsprinzipien informiert

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchflhrbarkeit 1 6.25%
Information aller Eltern Alle Eltern mussen informiert werden. 2 12.50%
. . Die Teilnehmerlnnen sollen in Kleingruppen die o
Autfteilung in Gruppen Moglichkeit haben ihre Situation zu besprechen. 2 12.50%
Beizug von Kultur- und Zur Erhéhung der Wirkung sind Kultur- und o
. . o 3 18.75%
Sprachvermittlerinnen Sprachvermittlerinnen beizuziehen.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
3 18.75%
der Massnahme abgelehnt.
Langerfristiqe Bealeituna ist Die einmalige Information ist zu wenig wirksam. Es
nétig 9 9 9 muss eine langerfristige Begleitung / Ausbildung 2 12.50%
9 vor sich gehen.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 3 18.75%
Total 16 100.00%
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Tabelle 307 EL12 Kommentare und Bemerkungen
aber auch in kleineren Gruppen, u.a. auch, damit die Hemmschwelle der Eltern, Fragen zu stellen, Ideen
einzubringen etc. reduziert werden kann.
Wird gemacht, trotzdem wissen sie kaum etwas.
Informationen haben wenig Wirkung. Es ist zu wenig, es braucht eine Ausbildung.
'mafig'
Zum Anfangen i.O., aber dann muss die Information laufend erfolgen.
dito (Hangt wiederum von den verfligbaren finanziellen Mitteln ab, denn es missen Dolmetscher eingesetzt
werden. Information und Verpflichtender Einbezug der Eltern ist aber enorm wichtig.)
tant que les enjeux ne se présentent, les parents risquent d'étre relativement peu réceptifs a des infos
généralisés
funktioniert nur unter den oben genannten Bedingungen
In der OS schon.
Mit interkulturellen Ubersetzern.
Dies sollte verbindlich sein fir Schule und Eltern
Gesprache bilingual ermdglichen!
Alle Eltern, besonders sprachliche Aussprache einzelner Gruppen, wenn nétig.

Tabelle 308 EL13 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

EL13: Die Aufnahmegesprache mit den Eltern der Neuankémmlinge wahrend des Schuljahres werden von der
Schule sorgfaltig geplant und durchgefiihrt

9 -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit. 0 0.00%
Gesprache in der Bei Bedarf sollen die Gesprache in der 1 11.11%
Herkunftssprache Herkunftssprache gefiihrt werden kénnen. e
Massnahme muss fir alle Alle Aufnahmegesprache miissen sorgfaltig 1 11.11%
Aufnahmegesprache gelten |geplant und durchgefiihrt werden. R
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird o
" . 4 44.44%
Begriissung der Massnahme |begrusst.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 3 33.33%
Total 9 100.00%

Tabelle 309 EL13 Kommentare und Bemerkungen
jedes Aufnahmegesprach wird sorgfaltig durchgefiihrt, was man allerdings unter der Planung versteht, ist mir
nicht so klar.
Kann viel Frust vermeiden helfen. Bei uns spezielle Fachperson damit beauftragt.
Da haben wir wenig Erfahrungen.
Erster Kontakt ist auch hier wichtig!
la qualité de I'accueil est cruciale, car le premier impact avec I'école détermine largement les attitudes
réciproques (qui toutefois sont susceptibles d'évolution).
siehe Antwort zur vorangehenden Frage (Dies sollte verbindlich sein fir Schule und Eltern )
und nach Bedarf bilingual
Die Wirkung nimmt mit der Zeit ab.
ist das nicht selbstverstandlich?
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Tabelle 310 EL16 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

EL16: Die Schule bietet Sprachkurse mit niederschwelligen Eingangsvoraussetzungen fiir die Eltern
mehrsprachiger Migrantenkinder an

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchflihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit. 4 12.90%

Die Schule soll ihre Ressourcen flir andere
Aufgaben nutzen. Diese Kurse sollen von anderen 7 22.58%
Institutionen durchgefiihrt werden.

Solche Kurse sind keine
Aufgabe der Schule

Positive Beispiel zur Durchfiihrung und Wirkung

" . o
Positive Beispiele der Massnahme. 5 16.13%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird o
" . 5 16.13%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird
1 3.23%
der Massnahme abgelehnt.
Sprachkurse fiir Miltter WICht.Ig sind vor allem Sprachkurse fiir die Mitter 4 12.90%
der Kinder.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 5 16.13%
Total 31 100.00%
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Tabelle 311 EL16 Kommentare und Bemerkungen
Nur die Durchfiihrung derartiger Angebot kann von der Schule ausgehen, die Moglichkeit dazu wird von der
entsprechenden Gemeinde- oder Stadtverwaltung, sprich der Politik geschaffen.
mit Gratis-Kinderhitedienst.
Sache des Bundes, Kantons. Ware unbedingt nétig.
erfolgreiche Durchfiihrung von MuKi-Deutschkursen an unserer Schule
Es ist so schwierig, die Eltern zu motivieren. Wenn es gelingt, ist es eine sehr gute Sache.
FABIA bietet solche niederschwelligen Deutsch- und Integrationskurse fir Eltern in den Schulen an, auch
diese mit guten Resultaten.
vor allem in Verbindung mit Kinderbetreuungsangeboten wirkungsvoll  In Zusammenarbeit mit dem
Arbeitsamt kénnten solche Kurse auch zu einer Eingliederung in den Arbeitsmarkt fihren, was zu einer
verbesserten Integration der Frauen in die Schweizer Welt fihren konnte.
Vermutlich ist die Schule nicht die beste Institution fiir solche niederschwelligen Kurse, weil sie fiir die Eltern
zu stark mit dem formalen Bildungssystem verbunden ist. Ausserschulische Kurse haben niedrigere
Eintrittsschwellen.
Die Schule scheint mir hier nicht die richtige Stelle zu sein. Es miissten DaZ/DaF-
Lehrpersonen/Erwachsenenbildnerinnen sein, die in Kooperation mit der Schule/in der Schule (z.B. auch im
Stil von MuKi-/VaKi-Deutsch) unterrichten.
Ein isolierter Sprachkurs kann nicht besonders wirkungsvoll sein. Dass die Migranteneltern Deutsch kénnen
fuhrt auch nicht automatisch zur Lésung der Problemel!
Die Frage ist, ob dies wirklich (auch noch!) die Aufgabe der Schule ist.
Wird in unserer Gemeinde seit Jahren fiir Mitter abgeboten. Leider kommen gerade die Miitter nicht, von
denen wir es gerne moéchten. Viel Aufklarungsarbeit ist da noch zu machen.
zu 2: in Kooperation z.B. mit den Wohlfahrtsverbanden bleibt kaum Arbeit fir die Schule
Ressourcen?
wird bei uns schon recht gut genutzt; vom Bund her sind wir verpflichtet ausschliesslich Mitterkurse
anzubieten
siehe Mama lernt Deutsch-Kurse
Deutschkurse fiir Mitter
glaube nicht, dass die schule das leisten muss
Die Schule der Kinder ware ein besonders geeigneter Ort, z.B. wahrend die Kinder in der Schule sind, kénnen
die Mutter in den Kurs. Die Schule kdnnte auch mit externen Anbietern (isa) zusammen arbeiten und z.B.
Schulrdume zur Verfligung stellen.
Sofern ein entsprechender Bedarf im Stadtteil besteht
mit Kleinkinderhutedienst
am besten zweisprachige Kursleiter/innen, fiir bildungsferne muslimische Familien Angebote fiir Frauenkurse!

Sprachkurse in welcher Sprache? Meine Antwort bezieht sich auf Deutschkurse.

Hangt von Teilnehmerlnnen ab, auch anderes Niveau denkbar. Hohe Wirkung, wenn erwinscht.
Warum soll das die Schule machen? Dafir gibt es andere Einrichtungen.

Gibt es schon n ausserhalb der Schule.

Wird an Brennpunktschulen manchmal realisiert.
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Tabelle 312 SD16 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SD16: Die Schule organisiert gemeinsame Sprachlernangebote fir Kinder und Eltern (z.B. Family-
Literacystunde, gemeinsame Lektiire)

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 4 21.05%
Aus- und Weiterbildung der  |Die Wirkung und Durchfiihrbarkeit hangt von den 1 5 .269%
Multiplikatorlnnen Qualifikationen der Multiplikatorlnnen ab. e
Teilnahme der Eltern ist Die Teilnahmebereitschaft der Eltern kann nicht als
. 4 21.05%
fraglich gegeben angesehen werden.
Deutschkurse fiir Mitter Deutschkurse fur Mutter werden gefordert. 2 10.53%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
. . 4 21.05%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 4 21.05%
Total 19 100.00%

Tabelle 313 SD16 Kommentare und Bemerkungen
bisher keine Erfahrung
ZEITIM
Schone Idee.
finde Idee gut, aber ich wirde hier auf keinen Fall teilnehmen.
Durchaus an einzelnen Standorten vertreten, vor allem positiv durch RAA beeinflusst
Man kann bei fast keinen bildungsfernen Eltern erreichen, dass sie mit Lesen anfangen.
Wird ja beispielsweise in England mit Erfolg gemacht. DA werden Eltern zum Vorlesen angeleitet, damit sie es
langerfristig tun. Ohne diese Anleitung schlief Vorlesen schnell wieder ein, aus allseitiger Langeweile heraus.
Institutionell-organisatorische Voraussetzungen fehlen!
nicht alle Eltern wirden sich daran beteiligen...
Da kame es sehr darauf an, wie diese Sprachlernangebote abgehalten werden und was daher durch sie
vermittelt wird (Beispiel: Wenn fir die Eltern dann der Eindruck entsteht, sie missten ihrem Kind nur mehr auf
Deutsch vorlesen, wirkt das Angebot ev. in die falsche Richtung - nach Erfahrungen in Wien).
z.B. auch Deutschkurse fiir Mutter mit Sprachférderung fiir junge Kinder (unser Modell 'Ich lerne Deutsch fiirs
Kind'
Deutschkurse fur Mutter
Sollte nicht obligatorisch sein, da es fiir weniger gebildete Eltern oder Eltern mit wenig Zeit diskriminierende
Wirkung haben kann. Vorschlage fur zu Hause ja.
Durchflihrbarkeit hangt von zusatzlichen finanziellen Mitteln und entsprechend qualifizierten Multiplikatorinnen
ab
auch in Migrantensprachen?
Frage, welche Elterngruppen man so erreicht. Wenn es von den Beteiligten erwiinscht wird.
Habe ich einmal mit Hilfe von Studentischen Lesepartnern durchgefiihrt. Erfolgreicher Abschluss: Lesefest mit
Eltern.
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Tabelle 314 SD06 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SDO06: Die Lehrpersonen besprechen mit den (Migranten-)Eltern in regelmassigen Abstanden den Sprachstand
ihres Kindes und treffen gemeinsam Massnahmen zur Férderung der Literalitét in der Zielsprache

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 1 3.23%
. . Die Wirkung und Durchflihrbarkeit hangt von den
Aus- und Weiterbildung der Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 1 3.23%
Lehrpersonen . . )
Weiterbildung ist dazu zu verbessern.
Abhéngigkeit von . . . _—
Instrumenten und Konzepten Die Wirkung ist abhangig von entsprechenden 3 0.68%
- Instrumenten und Konzepten.
der Durchfiihrung
Zeitressourcen Hohe zeitliche Anforderungen der Massnahme 3 9.68%
Abhéngigkeit von Wirkung und Durchfuhrbarkeit ist abhangig von den
Kompetenzen und Interesse |Kompetenzen (Literacy, Bildungsniveau) und dem 10 32.26%
der Eltern Interesse der Eltern.
Elternbildung Gleichzeitig missen auch die Eltern geférdert 2 6.45%
werden.
Foérderung von Literacy auch |[Literacy soll auch in der Herkunftssprache o
. . 4 12.90%
in L1 gefordert werden.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
" . 4 12.90%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird
1 3.23%
der Massnahme abgelehnt.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 2 6.45%
Total 31 100.00%
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Tabelle 315 SD06 Kommentare und Bemerkungen

komische Frage. Literacy in BEIDEN Sprachen!
Der Lehrer kann Massnahmen vorschlage, die Eltern werden kaum Vorstellungen davon haben, was zu tun ist
auch Forderung der Literalitat in L1 mit den Eltern diskutieren!
Elternarbeit bei Migranten insgesamt ware fir alle nitzlich. Nur, der Aufwand, personell und finanzielle, ist
vermutlich zu hoch.
Zeitproblem
Bei bildungsfernen Eltern hat 'besprechen' keine Wirkung. Wenn man die Ressourcen (Zeit, Geld) hat, die
Eltern auszubilden, dann wird der Wirkungsgrad hoch.
Regelmassige Gesprache sind sicher gut. Wie viel sie diesbezliglich bringen, ist fraglich. Stehen die Eltern
Beeinflussungsmoglichkeiten offen, dann vielleicht schon, aber dann wére dies eventuell auch ohne die
regelmassigen Gesprache passiert. Wenn nicht, braucht es mehr als Gesprache .. eher im Sinne von
Elternkursen, damit die Eltern aktiv mitarbeiten kdnnen. Scheint mir grosse Aufgabe zu sein.
Hangt nattrlich von der Literalitat der Eltern und der betreffenden Migrationspopulation ab.
Einige Eltern erflllen nicht die Voraussetzungen fiir solche Gesprache.
Eltern sind mit den Massnahmen zu Férderung in der Zielsprache oft Uberfordert.

zu 2: Auf verschiedenen Ebenen durchfiihrbar: Lernplanarbeit Aktive Elternarbeit Voraussetzung.
Anbindung in Elternsprechtage Allgemeine Infoabende fur Eltern zur Literalitatsentwicklung
bei entsprechenden Konzepten der Zusammenarbeit mit Eltern
Mit den Migranteneltern sollte man vor allem die Férderung/ Pflege der Literalitat in der Herkunftssprache
besprechen.
Bei entsprechender Férderung der Lehrpersonen (Grund- und Weiterbildung) und klaren Anweisungen durch
die Schulleitungen machbar.
Gutes Ziel Eltern einzubeziehen, aber gerade Sie haben selbst wahrscheinlich Defizite in der Literalitat in der
Zielsprache. Es ware schon, wenn man sie zur Unterstiitzung ihrer Kinder motivieren konnte und allenfalls
auch sie selbst zu weiteren Deutschkursen motivieren kénnte.
Als zusatzliche MalRnahme wiinschenswert
Umsetzung durch Eltern oft schwierig
'hoch’, wenn die Kommunikation klappt
Eltern wollen fur ihre Kinder nur gutes, wissen aber oft nicht, wie sie das machen soll. Eine beratende
Anleitung ist sehr hilfreich.
komplexe Problematik, weil nicht alle Eltern die Integration wollen
lassen alle Migranteneltern mit sich reden?
Migranteneltern sollten fiir beide Sprachen Engagement zeigen.
Migranteneltern kommen o6fters oder gar nicht zu Elternsprechtagen oder Sprechstunden der betroffenen
Lehrerinnen.
Hangt vom Bildungsgrad, Interesse usw. der Eltern ab.
Zeitfaktor!
Sofern entsprechende Instrumente verfligbar sind.
Durchfiihrung.: Auf Grund des ohnehin kaum vorhandenen Kontaktes zu Migranteneltern.
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Tabelle 316

ELO1 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ELO1: Direkter Einbezug von Eltern in die Schule: Die Schule bezieht die (Migranten-)Eltern in Uberlegungen
zur Sprachférderung, zur Férderung des Schulerfolges und zur Beurteilung ihrer Kinder verbindlich ein

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 4 12.90%
Die Wirksamkeit ist abhangig von den
Fehlen von Kompetenzen und . .
Kompetenzen (Bildungsniveau) und dem Interesse 10 32.26%
Interesse der Eltern
der Eltern.
Erfordert vertrauensvolle Die Zusammenarbeit mit den muss auf einer
Grundstimmung und an die  |vertrauensvollen Grundstimmung basieren. Die o
. e 5 16.13%
Eltern angepasste Herangehensweise muss an die Situation der
Herangehensweise Eltern angepasst sein.
Verbindliche Durchfiihrung an |Die Massnahme muss an allen Schulen verbindlich
N 2 6.45%
allen Schulen durchgefiihrt werden.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
" . 4 12.90%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Die Wirkung bestatigende Bestehende Projekte zeigen die positive Wirkung o
. 3 9.68%
bestehende Projekte der Programme.
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen 3 9.68%
Total 31 100.00%
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Tabelle 317 ELO1 Kommentare und Bemerkungen
Migranteneltern miissen richtig abgeholt werden, sonst Riickzug
verbindlich' !! Es sind oft die Falschen die kommen und mitmachen.
Frage 1: vor allem erste Schuljahre
Zeit- und Kommunikationsproblem
Sprachstand der Eltern, wissen iber unsere Lernziele
Eltern sind tUberwiegend bildungsungewohnt, sehr liberlastet und die Lehrer wenig geneigt und so intensiv mit
den Eltern zusammenzuarbeiten. Auflerdem miissten sie einen laufenden individuellen Bildungsbericht
erstellen. Das ist sehr arbeitintensiv.
Die Wirkung ist nur hoch, wenn es den LP, meistens aus dem Mittelstand, gelingt, die bildungsfernen Eltern zu
erreichen. Wir haben Erfahrung damit, unter anderem mit dem Projekt ElzuKi, Eltern zusammen mit Kindern,
Eltern helfen beim Lernen: http://elzuki.educanet2.ch Die Migranteneltern missen konkret erfahren, was sie
tun sollen. Dann nehmen sie es sich vor, es gelingt jedoch nicht (dies ist normal, gilt auch fir viele Kurse fir
Lehrpersonen und andere Erwachsene.) Beim folgenden Prozess missen die Migranteneltern durch die LP so
lange begleitet werden, bis sie ihr Verhalten andern.

Ist m.E. Pflicht und gehort zu einer professionellen Arbeit.

Wenn die Eltern die Voraussetzungen erfllen!

Die Durchfiihrbarkeit ist héher, als man allgemein annimmt. Es ist wichtig, dass alle Schulen eng mit den
Eltern zusammen arbeiten, und die Eltern wissen, dass man gehen muss, das das erwartet wird. Wenn jede
Klasse anders arbeitet, ist das eine grosse Verunsicherung.

haufig fehlt Bereitschaft der Eltern (bildungsferne Milieus)

que I'école soit astreinte a tenir des contacts réguliers avec les parents me semble souhaitable, notamment
dans le cas de parents dont les enfants bénéficient d'une prise en charge renforcée/ciblée/spécifique de la
part de I'école : toutefois j'en ferais pas une obligation seulement pour les parents migrants.

zu 2: Schule bezieht Eltern selten ein, Selbstverstandnis

s. Rucksack in der Grundschule, Elterndiplom, Eltern - Schule - Dialog etc.

Das setzt bei den Eltern ebenfalls Kenntnisse in der Zielsprache voraus.

Wirksamkeit abhangig vom Bildungsniveau der Eltern.

Nur bei der Hausaufgabenhilfe und in wenigen Schulen

Selbstverstandlich sollen Eltern miteinbezogen werden. Doch: viele Migranteneltern haben eine diinne
schulische Bildung, diese Eltern sollten wir nicht mit komplizierten Uberlegungen abschrecken. Wenn eine
Vertrauensvolle Grundstimmung da ist, die Eltern sich mit ihrer Schule identifizieren, dann kann man weitere
Schritte tun. Zuerst aber miissen wir das Vertrauen der Eltern gewinnen.

Wichtig! Die Lehrkréfte brauchen dazu aber Unterstiitzung und allenfalls interkulturelle Ubersetzer.
Elternarbeit ist grundsatzlich sinnvoll

Voraussetzung: Elternfortbildung installieren! Beispiel Hamburg: - 'Eltern-Schule-Schulentwicklung' fur alle
Eltern in schulischen Gremien (Teilnahme: jahrlich 200 Schulen mit 3000 Eltern) - 'Von der Sprache zur
Mitsprache' = Konzept fir Migranteneltern: zweisprachige Kursleiterinnen geben schulinternen Deutschkurs
und diskutieren schulische 'Probleme' in der Herkunftssprache (6 Schulen)

Miteinbezug wird von der Schulorganisation haufig als Einwegkommunikation verstanden.

in dem Maf3e moglich, wie sich Migranteneltern einbinden lassen

Sprachférderung: nein, Eltern knnen da kaum kompetent sein. Schulerfolg und Beurteilung ihrer Kinder:
Informationen und Erlauterungen ja, die Urteilsfindung ist Aufgabe der Schule!!!

Stereotype Klage an den Schulen in D., dass Migranteneltern kein Interesse an Kontakten mit Schulen haben.
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Tabelle 318 EL15 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
EL15: Die Schule bietet Elternberatungen Gber das Verhaltnis von Erst- und Zweitsprache in der Familie und
der Schule an

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 1 6.67%

Die Wirkung und Durchflihrbarkeit hangt von den

Aus- und Weiterbildung der Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 3 20.00%

Lehrpersonen Weiterbildung ist dazu zu verbessern.

Integration in normale Das Thema soll in den regularen 4 26.67%

Elterngesprache der Schule |Informationsveranstaltungen besprochen werden. R

Einbezug (externer) (Externe) Spezialisten sollen einbezogen werden. o
o o . 3 20.00%

Spezialisten Sie sind kompetenter und wirksamer.

anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 4 26.67%

Total 15 100.00%

Tabelle 319 EL15 Kommentare und Bemerkungen
Achtung: viele 'Berater' raten heute noch von Zweisprachiger Erziehung ab!
warum zusatzlich? Dieses Thema kann man doch in einer Infoveranstaltung einbinden.
Welche Migranteneltern stellen sich so eine Frage und wollen eine Antwort? Hinweise der Lehrer stossen z.T.
auf Abwehr.
Dies gehort zu normalen Elterngesprachen.
Dafur kénnte ja die Spezialistin / der Spezialist zustéandig sein, oder z.B. die Logopadin/ der Logopé&de. Diese
machen sowieso Beratungsgesprache zu Spracherwerb und -gebrauch.
Die Schule oder ausserschulische Stellen/Kontaktpersonen
Das wissen die Lehrkrafte selbst nicht! Voraussetzungen fehlen vollig!
Dafir gibt es Fachstellen, welche das kompetent machen.
I'école 'fixe' la norme; les recommandations ainsi proposées balisent le champ 'légitime’ a l'intérieur duquel
les familles décident de leurs pratiques linguistiques.
am besten durch Beizug der padagogischen Mediationspersonen
Entsprechendes Material musste bereitgestellt werden und Weiterbildung der Lehrpersonen sowie
Verantwortlichen betrieben werden.
Eher in Infoveranstaltung integrieren oder bei Problemen individuell beraten.
Elterninformation ware treffender!
Warum? Erstsprache als Familiensprache ist doch (zum Glick) so lange fraglos, wie will jemand danach
fragen?
Ist den deutschen Lehrpersonen selbst nicht klar!
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Tabelle 320 EL14 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

EL14: Die Lehrpersonen besprechen mit den (Migranten-) Eltern die Gestaltung einer optimalen Lernumgebung
im Elternhaus und treffen gemeinsam mit den Eltern entsprechende lernférderliche Massnahmen

o -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare | mentare

Durchflihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit. 3 17.65%

Durchfiihrung und Wirkung ist |Die Durchfiihrbarkeit und Wirkung der Massnahme
von der (soziodkonomischen) |hangt von der (soziobkonomischen) Situation der 8 47.06%
Situation der Eltern abhangig |Eltern ab.

Ein solcher Eingriff in die Privatsphare kann
missverstanden werden. Erfordert viel Sensibilitat 5 29.41%
seitens der Lehrpersonen.

Eingriff in die Privatsphare
erfordert viel Sensibilitat

Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird

N . 1 5.88%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 0 0.00%
Total 17 100.00%

Tabelle 321 EL14 Kommentare und Bemerkungen
utopisch
Das ist sehr von der sozialen Herkunft der Eltern abhangig.
Naturlich ware das ideal, wenn ich mir aber all die Migrantenkinder, die ich in den letzten 20 Jahren
unterrichtet habe vorstelle, so haben die wenigsten iberhaupt die Méglichkeit zu einer nur annahernd guten
Lernumgebung gehabt.
Eingriff in die familidre Intimsphére. Getraut sich niemand.
Es braucht eine finanzielle Entschadigung der Lehrpersonen. Dies ist Erwachsenenbildung.
Das ist sicher sehr sinnvoll. Ob die Eltern in der Lage sind, die Massnahmen auch durchzufiihren, ist eine
andere Frage (finanziell etc)
Frage der Kapazitaten
kann heikel sein
a condition que I'on propose de standards d'environnement d'apprentissage qui soient atteignables pour des
familles au faible revenu (ex. pas de télé pendant les devoirs, a éviter : chambre individuelle)
Das erfordert sehr viel Sensibilitat, damit es nicht als Bevormundung (miss-)verstanden wird.

ohne dabei zu vergessen, dass sich die Umgebung eines Kindes sich nicht auf Grund einer Vereinbarung
einfach so verandern kann

Das sollte fir alle Eltern gelten, bei denen die Schule einen entsprechenden Bedarf erkennt

Umsetzung durch Elternhaus oft schwierig

Lehrkrafte miissen Uber ein Bewusstsein des Hierarchieproblems zwischen Lehrkraft und Eltern verfligen
Hangt ab vom Bildungsgrad der Eltern, bei bildungsfernen Familien: Uberforderung und Stress bei den Eltern.
Enttduschung und Groll in der Schule bei Nicht-Erfullen der Erwartungen.

Kann schnell missverstanden werden.
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Tabelle 322 ELO8 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ELO8: Die Lehrpersonen pflegen regelmassig informelle, partnerschaftliche Gesprache mit den (Migranten-)
Eltern

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen Zur Durchfiihrbarkeit. 3 12.50%
Fehlende zeitliche Die Gesprache sind zeitaufwandig. Es missten
zeitliche Ressourcen fir die Lehrpersonen 3 12.50%
Ressourcen
geschaffen werden.
Gesprache zwei- bis dreimal |Regelmassige Gesprache sind zwei bis dreimal o
o cp o o 2 8.33%
jahrlich jahrlich nétig.
. Die sprachlichen Probleme und die kulturellen
Beachtung der sprachlichen . N N
Hintergrinde miussen beachtet werden.
und kulturellen . ) N 4 16.67%
. Dementsprechend missen die Gesprache
Besonderheiten . "
vorbereitet und geflihrt werden.
Individuelle Anpassung an Die Gesprache sollen je nach Situation und Bedarf 2 8.33%
Situation und Schdlerin der Schilerlnnen durchgefiihrt werden. oo
Begrissung von Gesprachen |Gesprache ohne negative Vorgeschichte werden
. " " . 1 4.17%
ohne (negativen) "Anlass begrisst.
Durchfiihrung mit allen Eltern Die Gesprache sollen mit allen Eltern geftihrt 5 8.33%
werden.
Die Massnahme wird bereits Die Gesprache werden bereits durchgefihrt. 2 8.33%
umgesetzt
Anderes Andere Hinweise und Bemerkungen. 5 20.83%
Total 24 100.00%

Tabelle 323 ELO8 Kommentare und Bemerkungen
Die Regelmassigkeit sollte nach unten und oben hin offen sein je nach Schuler
Auch Lehrer haben ein Privatleben, in dem sie ihre Beziehungen selber wahlen mochten.
Nahe und Distanz missen ausgewogen sein, es darf nicht zu Bevorzugungen oder zu Drucksituationen
kommen.
Erfahrungsgemaf kommt es fast nur zu '(Keine Vorschlage)', wenn die Kinder in der Schule versagen,
schwanzen oder verhaltensauffallig werden. Die Kommunikationsstruktur diese Gesprache ist denkbar
asymmetrisch. Proaktive Gesprachssituationen oder positive Riickmeldungen kommen weniger vor.

Braucht zu viel Zeit. Das Lernen zum Thema machen, dies wiinschen die Eltern.

...kann auch problematisch sein. Lehrpersonen sollen verbindlich professionelle Kontakte mit den (Migranten-
)Eltern pflegen

Die Schulen beklagen, dass (Migranten-) Eltern zuwenig Interesse an solchen Angeboten hétten.
Wenn Lehrperson zeitliche Gefasse dafir bekommt...

Wirkungsgrad hangt mit der interkulturellen Kompetenz der Gesprachspartner zusammen. Der Grad der
Durchfiihrbarkeit hangt von der Haufigkeit ab. Hier denke ich an 2-3 Mal jahrlich.

Partnerschaft ist sogar mit einheimischen Eltern selten

Nach Bedarf, nicht regelmassig.

es gibt verschiedene kulturell gepragte Erwartungen an Lehrkrafte und Schule- partnerschaftlich?
Zeit!!!

bei einem Teil der Eltern sind gut qualifizierte Mediationspersonen erforderlich

'regelmassig’ erscheint als sehr hoher Anspruch.

Wo? Wann? Hauptsache regelméssige Kontakte, wenn auch nur 2x /Jahr beim Elterngespréach.
Das sollte in jedem Fall fur alle Eltern in gleichem Male gelten

Sprachproblem! Kinder nicht als Dolmetscher benutzen!

Ist bereits so!

lllusorisch.

mit allen Eltern!!

Wird schon gemacht.

Kommt auf die Organisation der Schule an.
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Tabelle 324 ELO7 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ELOQ7: Die (Migranten-)Eltern verfligen tber das Recht zur Einflussnahme und Mitsprache bei
Ubertrittsverfahren und Ubertrittsentscheidungen

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Allgemeines Durchfiihrbarkeit | Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit 0 0.00%
Ressourcen und Die Wirkung und Durchfilihrbarkeit ist abhangig von 3 11.11%
Kompetenzen der Eltern den Ressourcen und Kompetenzen der Eltern. R
Recht aller Eltern I?as Recht auf Elpflussnahme und Mitsprache soll 8 29.63%
fur alle Eltern gleich gelten.
Recht ist in Anwendung !I)as Recht auf Einflussnahme und Mitsprache ist 8 20.63%
in Anwendung.

e Das Recht auf Einflussnahme und Mitsprache ist o
Recht ist nicht in Anwendung NICHT (mehr) in Anwendung 3 11.11%
Recht nur auf Mitsprache Beschrankung des Rechtes auf Mitsprache

. . . . 2 7.41%
gemeinsam mit der Schule gemeinsam mit der Schule.
Keine Wirkung D|g Massnahme zeigt nicht die erwiinschte 1 3.70%
Wirkung.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 2 7.41%
Total 27 100.00%

Tabelle 325 ELO7 Kommentare und Bemerkungen
Einflussnahme findet zumindest auf der Oberstufe insofern jetzt schon statt, dass in Ubertrittsphasen
Gesprache mit allen Eltern gefihrt werden und ein gemeinsamer Konsens gesucht wird.
Was bedeutet Einflussnahme und Mitsprache konkret? Gemeinsame Besprechung und Entscheidung: ja.
ist doch bereits so?
Die Mitwirkung kann nicht auf dem Migrantenstatus beruhen, sondern muss allgemein legitimiert sein.
Im Rahmen der gesetzlichen Vorgaben ist eine Mitwirkung beim Selektionsentscheid gegeben.
Z.z. wird die Mitsprache der Eltern bei den Ubertrittsentscheidungen in einigen deutschen Bundeslandern
geschmalert und der Begutachtung durch den Klasslehrer mehr Gewicht verliehen
Dieses Recht haben sie schon. Das Resultat tGiberzeugt nicht.
...wie alle anderen Eltern auch. --> Rechtsgleichheit
Hangt sehr von den Verfahren ab.
Alle Eltern!
Aber auch die Pflicht, genligend Kenntnisse Uber die Voraussetzungen zu haben.
Im gleichen Rahmen wie alle andern Eltern auch.
ici en revanche, les parents migrants auront les mémes droits d'influence que tout autre parent
Insgesamt nicht vorgesehen
Wie sieht diese Einflussnahme aus?
Wirksamkeit abhangig vom Bildungsniveau der Eltern.
Nicht mehr. Die Lehrkrafte entscheiden dariiber.
Haben Schweizer Eltern das RECHT zur Einflussnahme?
Bereits gentgend gewahrleistet.
Das sollte in jedem Fall fur alle Eltern in gleichem Mal3e gelten
In Hamburg entscheiden Eltern tGber die weiterfiihrende Schule. Allerdings haben Migranteneltern wenig
Selbstbewusstsein, ihren Willen durchzusetzen. Dis ware zu starken.
Ist bereits so!
Kein Recht, aber Mitsprache.
wenn andere Eltern die auch haben, dann ja.
in einzelnen Bundeslandern in D realisiert.
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Tabelle 326 ELO7b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ELO7b: Die (Migranten-)Eltern verfligen tber das Recht zur Einflussnahme und Mitsprache bei
Ubertrittsverfahren und Ubertrittsentscheidungen

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit 0 0.00%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird o
. . 3 8.33%
Begriissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
4 11.11%
der Massnahme abgelehnt.
Ressourcen und Die Wirkung und Durchflihrbarkeit ist abhangig von 7 19.44
Kompetenzen der Eltern den Ressourcen und Kompetenzen der Eltern. e
Recht aller Eltern I?as Recht auf Elpflussnahme und Mitsprache soll 8 22929,
fur alle Eltern gleich gelten.
Recht ist in Anwendung !Z)as Recht auf Einflussnahme und Mitsprache ist 8 22929,
in Anwendung.

C Das Recht auf Einflussnahme und Mitsprache ist o
Recht ist nicht in Anwendung NICHT (mehr) in Anwendung 1 2.78%
Kein Mitsprache-, aber Die Eltern sollen kein Mitsprache- aber ein 1 2.78%
Vetorecht Vetorecht erhalten. eR
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 4 11.11%
Total 36 100.00%
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Tabelle 327 ELO7b Kommentare und Bemerkungen
Eltern verfiigen Uiber das Recht. Probleme liegen in folgenden Bereichen: Es wurde festgestellt, dass z.B.
Sonderschulzuweisungen mit der vermuteten kulturellen Fremdheit der Elternhduser oder dem Sprachstand
der Kinder begriindet werden. (Obwohl dies nicht erlaubt ist) Viele Eltern sind uninformiert Gber das
dreigliedrige Schulsystem, haben Schwellenangst vor der Institution Schule oder kénnen nicht mit der
Lehrkraft kommunizieren.
Alle Eltern im Kanton Bern haben beim Ubertrittsverfahren in die Sekundarstufe | ein Mitspracherecht.
nicht Mitsprache sondern mehr Vetorecht, wenn Diskriminierungen stattfinden (wie z.B. Datum fir
Gymiprifung nicht mitteilen etc, was ich immer wieder erlebe)
dans la méme proportion que les enfants autochtones
Kdnnen das die andern Eltern?
Sehe die Massnahme auch als realisiert an.
Meines Wissens ist die Mitsprache in unterschiedlichem Ausmasse in gewissen Kantonen Realitat; mit
unterschiedlichen Erfahrungen. Die letzte Bemerkung oben (1.Welle) zu Ressourcen der Eltern scheint mir
eine sehr wichtige zu sein.
siehe oben (hangt von der Schulbildung der Eltern ab)
Dieses Recht sollten alle Eltern haben, also auch Migranteneltern.
Bei uns haben alle Eltern frei iiber den Ubertritt nach der Grundschule zu entscheiden.
Dieses Recht haben die Eltern nicht mehr.
Fir die Kinder ist der Wirkungsgrad extrem hoch! Frage streichen - Kann ich als Kunde bei der UBS (iber
Strategieplane mitentscheiden?
Dies sollte generell durchgesetzt werden, um Mechanismen "institutioneller Diskriminierung" (Gomolla/Radtke
2002) auszuschliessen.
Hier bin ich unsicher, wie das gemeint ist. Sie sollten eigentlich nicht Gber mehr Rechte verfliigen, als dies CH-
Eltern auch tun.
ist Status quo
Sie haben dieses Recht schon, doch sie nltzen es zu wenig.
Das Ziel soll eine Volksschule sein, die ALLE Kinder nach ihren individuellen Fahigkeiten fordert und fordert.
Die Migranteneltern sollen nicht ber mehr Recht zur Einflussnahme und Mitsprache verfigen als die
einheimischen Eltern.
Wenn sie das System nicht verstehen, sollen sie auch nicht mitreden!
Die meisten Eltern kdnnen das gar nicht beurteilen und schaden ihren Kindern eher durch uberzogene
Erwartungen, indem sie es durchsetzen, dass ihre Kinder auf eine hdhere weiterfiihrende Schule kommen. Ich
personlich bin gegen Mitspracherecht aller Eltern.
Wie alle Eltern - nicht mehr und nicht weniger
Hier sollten besser professionelle Berater hinzugezogen werden, da Eltern kein objektives Bild Gber die
Fahigkeiten ihrer Kinder haben
Muss Sache der Schule bleiben!
scheint mir rechtlich zwar umgesetzt, die Informationsflisse missten aber verbessert werden
Einflussnahme und Mitsprache zu stark formuliert, was geschieht in Konfliktfallen?
Wir leben in einer demokratischen Gesellschaft!!!
In Hamburg sind nach den jiingsten Studien ein Viertel aller Ubertrittsprognosen der Schulen falsch. Da sollten
mindestens die Eltern entscheiden. Aber vorzuziehen ist die Abschaffung der Ubertritte!
Meist handelt es sich bei Migranteneltern um bildungsferne Familien oder aber auch unterschiedliche
Bildungsbeurteilung fur Jungen und Madchen, was dem tatsachlichen Bildungsniveau nicht entsprache!
Migranteneltern sollten dieselben Rechte zustehen wie den deutschsprachigen Eltern.
Ist an unserer Schule positiv bewertet worden.
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Tabelle 328 MO17 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

MO17: Die Migranteneltern (bzw. deren Vertreterinnen) werden in die Kontrolle und Verhinderung institutioneller
Diskriminierung miteinbezogen

o -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare | mentare

Allgemeines Durchflihrbarkeit | Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit 2 10.53%

Fehlende Kompetenzen der Die Migranteneltern verfligen nicht Gber die nétigen

Voraussetzungen und missen auf die Aufgabe 2 10.53%
Eltern .
vorbereitet werden.
Elternrat oder andere Die Eltern sollen vorrangig in Elternrat oder o
. . . ) 3 15.79%
Gremien anderen Gremien einbezogen sein.
Einbezug aller Eltern Alle Eltern sollen einbezogen werden. 2 10.53%

Der Einbezug der Migranteneltern wird abgelehnt.
Ablehnung der Massnahme |Die Verhinderung der institutioneller 1 5.26%
Diskriminierung ist Aufgabe der Schule.

anderes andere Hinweise und Bemerkungen 9 47.37%
Total 19 100.00%

Tabelle 329 MO17 Kommentare und Bemerkungen
Das diirfte in den meisten Fallen sehr schwierig sein, vor allen Dingen auf der Oberstufe
Ja, hoffentlich

Die dominante Mehrheit nimmt Ausgrenzung weniger wahr (bzw. verdréngt sie) als die betroffene Minderheit
Ist nicht Aufgabe von Eltern, sondern ist Aufgabe der Schule

Das habe ich mir noch nie Uberlegt

Der Rahmen muss klar gegeben sein. Angriffe auf Lehrpersonen oder den Unterricht darf es nicht geben.
Konstruktives Denken soll verlangt sein. Wichtig ware die Zusammenarbeit mit z.B. einem Elternrat flr
Fremdsprachige (mit klaren Aufgaben und Kompetenzen).

le monitorage visant a empécher la discrimination institutionnelle ne doit pas rendre compte aux seuls parents
migrants mais a I'ensemble des parents (la société)

Von vielen Eltern wird die Schulwelt als ferne Welt mit Eigengesetzlichkeit angesehen.

Lieber Migranteneltern in die Mitwirkung und andere Gremien.

Eltern miissen ernst genommen werden und nicht nur als 'Erflillungsgehilfen' wahrgenommen werden

Das riecht nach 'Alibifunktion’.
Nur dort méglich, wo Migranteneltern sowieso institutionell eingebunden sind
dito, wie oben.( Mir ist nicht klar, wie so etwas aussehen soll. Fir diese Frage flihle ich mich nicht kompetent.)

Eigenverantwortung Ubernehmen wére wichtig, bedingt aber eine fundierte Information der Eltern, was
wabhrscheinlich nur mit interkulturellen Ubersetzern méglich wére.

Bildungsferne Eltern missten auf diese Art der Mitwirkung erst vorbereitet werden

Migranteneltern werden in der Regel von den Schulen nicht ernst genommen.

Bei Ausarbeitung der Instrumente sehr erwiinscht, bei der Kontrolle nicht!

Eine Interessante Idee. Dieser Ambition widerspricht allerdings in der Tendenz das theoretische Konzept der
Institutionellen Diskriminierung. Letztere ist eine rein innerorganisatorische Angelegenheit. Das bedeutet, dass
Migrantenvertreterinnen Einsitz in den jeweiligen Selektionsgremien erhalten missten (analog zu den
Gleichstellungsbeauftragten bzgl. Geschlecht). Konsequenterweise missten dann alle Interessensgruppen
benachteiligter Schilergruppen ein Mitspracherecht in solchen Selektionsgremien erhalten.
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Tabelle 330 MO17b Anzahl Kommentare und Bemerkungen
MO17b: Die Eltern werden generell in die Kontrolle und Verhinderung institutioneller Diskriminierung
miteinbezogen

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare | mentare

Allgemeines Durchflihrbarkeit | Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit 1 3.85%

Die Migranteneltern verfligen nicht Gber die notigen
Voraussetzungen und missen auf die Aufgabe 8 30.77%
vorbereitet werden.

Fehlende Kompetenzen der
Eltern

Wille, Entgegenkommen und Die Wirkung ist abhangig vom Willen, dem

Enaagement der Schule Entgegenkommen und dem Engagement der 8 30.77%
9ag Schule, die Eltern langfristig einzubinden.

Einbezug aller Eltern Alle Eltern sollen einbezogen werden. 3 11.54%

Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird 5 7.69%

Begriissung der Massnahme |begrisst.

Es ist unklar, um welche Kontrolle es sich handelt

Form und Inhalt der Kontrolle o 2 7.69%
und wie sie genau aussehen soll.

anderes andere Hinweise und Bemerkungen 2 7.69%

Total 26 100.00%
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Tabelle 331 MO17b Kommentare und Bemerkungen
Elternbeteiligung ist in bildungsfernen Schichten und haufig auch in Familien mit Migrationshintergrund
schwierig.
unklar, welche Kontrolle und wie
Einbezug aller Eltern
cette mesure qui concerne I'ensemble des parents a un double but: empécher la discrimination et sensibiliser
les adultes a la discrimination institutionnelle aussi bien dans le champs scolaire que extra-scolaire.
Die Frage ist sehr vage (wie soll dies geschehen?). Grundséatzlich besteht m. E. die Gefahr, dass sich DIE
Eltern am besten durchsetzen kénnen, welche am meisten Systemkenntnisse haben - wahrscheinlich nicht die
Eltern mit Migrationshintergrund, d.h. es kénnte auch kontraproduktiv sein.
bei Bereitschaft, sich auf langfristige Formen konzeptionell ausgerichtete Zusammenarbeit mit Eltern
einzulassen
abhangig von der jeweiligen Schulpolitik und von der sozialen und sprachlichen Kompetenz der Eltern
Grad der Durchfiihrbarkeit: gering durch Faktoren wie z.B. - Bildungsferne des Elternhauses, wenig
Durchblick (zu institutioneller Diskr.) - keine Zeit (Schichtarbeit) und/oder eigene Verstandigungsprobleme
auf Deutsch - mit pubertierenden Kindern Erfahrung der Eltern, dass vielleicht gar nicht die Schule 'schuld ist'
an unterdurchschnittlichem Schulerfolg des eigenen Kindes

In den Elternvertretungen auf allen Ebenen sind bei uns Migranteneltern per Schulgesetz vertreten (wenn nicht
direkt gewahlt, dann auf jeden Fall kooptiert).

Mangelnde Sprachkenntnisse der Eltern

Durchfiihrbarkeit gering, weil: setzt ein grundlegend anderes Versténdnis von Elternarbeit mit Migranteneltern
voraus. Wille und Kompetenzen dazu in deutschen Schulen kaum vorhanden.

Setzt gute Information voraus, und den Glauben der Eltern, etwas bewirken zu kénnen. Ausserdem mussten
sich alle Beteiligten einig sein, was institutionelle Diskriminierung ist, sodass man sie nicht nur beim eigenen
Kind sieht.

Eine gute Zusammenarbeit mit allen Eltern ist vor allem in Kindergarten und Unterstufe sehr wichtig. Die
Schule kann Anforderungen an die Eltern stellen und die Eltern unterstiitzen, dass diese eingehalten werden.
Gerade schulbildungsfernen fremdsprachigen Eltern muss entgegengekommen werden, weil sie die
Erwartungen der Schule und Gesellschaft zu wenig kennen und auf die Aussagen ihrer Kinder angewiesen
sind.

Eltern allgemein sollten mehr in die Schule einbezogen werden, von der Schule klarere Zielsetzungen und
Erwartungen aufgezeigt bekommen. Angefangen bei elementaren Regeln des Umgangs.

Die Eltern einzubeziehen ist ein langerfristig zu steuernder Prozess, dessen Wirksamkeit sukzessive erhéht
wird. Nach mehreren Jahren werden sich mehr Eltern wirkungsvoller beteiligen.

Warum statt 'generell' nicht 'mdglichst’. Ausdriicke, die eine Situation so ausschliesslich bedinge, wirken -
nicht nur bei dieser Frage - so absolut und einengend

fur mich ist die Sicht auf ALLE Eltern und ALLE Kinder wichtig.

...wenn die Eltern sich Gberhaupt fir ihre Kinder interessieren.

Ein Schulkollektiv, das fur diese Fragen sensibel ist, ist sehr viel wirksamer als Eltern, die dann glauben, alle
schlechten Leistungen ihrer Kinder beruhten auf institutioneller Diskriminierung (die dieses Richtung fiihrt das
dann)

Das gilt fur alle Eltern. Keine Separierung hier!

Setzt eine Controlling-Verfahren der Schulen voraus. - Erfolgsquoten in Abhangigkeit von sozialem u.
rechtlichem Status sowie von den Familiensprachen. AuRerdem ware fiir den Einbezug der Eltern ein formales
Prozedere zu entwickeln.

Kooperation mit Eltern in diesem Bereich scheint mir sehr schwierig zu sein angesichts des Unwillens vieler
Eltern, Uberhaupt mit der Schule zu kooperieren.

Der grad der Durchflihrbarkeit hangt in hohem Malie davon ab, wie ernst Eltern von der Lehrerschaft
genommen werden.
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Tabelle 332 EL10 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

EL10: Elterninformationen: Die Schulleitung und die Lehrpersonen fiihren Veranstaltungen durch, an welchen
die Erwartungen der Schule, die Rechte und Pflichten und die speziellen Probleme der mehrsprachigen
Migrantenkinder angesprochen werden

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Sprachhindernisse Sprachhindernisse missen verhindert werden 4 22 999,
(Dolmetscher)
Stigmatisierungsgefahr Ggfahr der Stlgma.t|3|erung, wenn hur 4 22.22%
Migranteneltern teilnehmen.
Wirkung und Durchfliihrbarkeit abhangig davon, in
Rahmen der Durchfiihrung welchem Rahmen die Veranstaltungen 6 33.33%
durchgefiihrt werden.
Anderes Andere Hinweise und Bemerkungen 4 22.22%
Total 18 100.00%

Tabelle 333 EL10 Kommentare und Bemerkungen
An wen richten sich dies 'Veranstaltungen'?
allerdings nicht separat, sondern mit allen Eltern eines Klassenverbandes. Unsere 'Tradition’, einen
gegenseitigen schriftlichen 'Vertrag' mit den Eltern anzuschliessen, hat sich weitgehend bewahrt.

Hab mich dazu schon geaussert. Sollte oft gemacht werden; kurz und klar, wenn mdglich schriftlich als Bhaltis.

Gefahr der Stigmatisierung.

Fir bildungsferne Eltern ist es schwierig, ihre Rechte auf gute Art und Weise wahr zu nehmen.

U.a. bietet FABIA solche Elterninformationsabende in den Herkunftssprachen an und macht damit sehr gute
Erfahrungen.

Braucht sehr gute Planung und darf nicht in rein Problemzentrierte Veranstaltung abrutschen, sonst wird es
schadlich.

siehe unten (Wenn die 'Probleme' der Schulerlnnen mit Migrationshintergrund aus Sicht der Lehrpersonen
thematisiert werden, fiihrt dies nicht per se zu einem besseren Miteinander. Eine klare Kommunikation der
Erwartungen der Schule ist aber (fur alle) Eltern wiinschenswert.)

Am besten im Rahmen der normalen Elternabende

Hangt wiederum von den verfligbaren finanziellen Mitteln ab, denn es miissen Dolmetscher eingesetzt
werden. Information und Verpflichtender Einbezug der Eltern ist aber enorm wichtig.

a la fois nécessaire - pour tout parents y compris parents bilingue - mais insuffisant, pour les parents qui ne
compreneraient pas la langue locale

geringere Durchfiihrung, wenn Infoabende mehrsprachig und in Kooperation mit Migrantenvereinen statt
finden

Wichtig! Unbedingt mit interkulturellen Ubersetzern organisieren. Bei gemeinsamen Anldssen mimt vielen
Teilnehmenden lohnen sich die Kosten.

Dolmetscher vorsehen!

Erfahrung!

Aller Kinder!

Elternabende!
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Tabelle 334 EL10b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

EL10b: Die Schulleitung und die Lehrpersonen flhren Veranstaltungen durch, an welchen die Erwartungen der
Schule, die Rechte und Pflichten und die speziellen Probleme der mehrsprachigen Migrantenkinder
angesprochen werden. Das sprachliche Verstédndnis muss fiir alle Anwesenden gesichert sein

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 5 17.86%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird o
. . 4 14.29%
Begriissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
0 0.00%
der Massnahme abgelehnt.
Sprachhindemisse Sprachhindernisse miissen verhindert werden 2 7.14%
(Dolmetscher)

. - Gefahr der Stigmatisierung, wenn nur o
Stigmatisierungsgefahr Migranteneltern teilnehmen. 1 3.57%
Alle Eltern AI_Ie Eltern soII"en an den Veranstaltungen 6 21.43%

teilnehmen (dirfen).
Diskussion statt Die Veranstaltungen missen so durchgefiihrt

. o werden, dass eine Diskussion gefordert wird und 4 14.29%
Einwegkommunikation . " e

nicht bloss "informiert" wird.
Zusammenarbeit mit anderen |Die Veranstaltungen kénnen von oder mit anderen
o I y 2 7.14%
Institutionen Institutionen zusammen durchgefuhrt werden.
Anderes Andere Hinweise und Bemerkungen. 4 14.29%
Total 28 100.00%
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Tabelle 335 EL10b Kommentare und Bemerkungen
Solche Elternabende stehen in einer Reihe mit anderen Infoveranstaltungen zu z.B. Schuliibergang,
Erziehungsthemen etc., die sich an alle Eltern richten. Bezug nehmend auf die Durchfiihrbarkeit vielleicht in
Kooperation mit Migrantenorganisationen oder bekannten Wohlfahrtsverbanden durchzufiihren

Bedingung: keine 'Einwegkommunikation'

Mehr als Referate sollen Markte organisiert werden mit verschiedensprachigen Marktstanden etc., da gibt es
viele Projekte, die tber positive Erfahrungen berichten kénnen

il est utile de faire une manifestation de ce type régulierement, par exemple en début de cycle d'enseignement
ou en début d'année. elles seraient mieux accueillies si elles discutaient de la 'situation’ plus que des
'problémes' des jeunes issus de la migration; elles auraient un contenu intéressant pour les parents si, par
exemple, la question de la place de la langue d'origine dans I'enseignement dispensé était également a I'ordre
du jour.

Veranstaltungen zu bestimmten Themen (z.B. Einschulung, Ubertritt, Schulsystem, Berufswahl, usw.) sollten
fur alle Eltern, auch fiir Schweizer Eltern verpflichtend sein.

Interkulturelle Vermittiung/Ubersetzung zur Sicherung des Informationsflusses steht heute breit zur Verfiigung;
ihre weitere Finanzierung ist aber z. T. gefahrdet.

man kann Sprach- und Integrationsmittler dafiir einsetzen - generell haben wir nur gute Erfahrungen gemacht

sehr wichtig und sollte bei guter Organisation machbar sein

Es muss nicht die Schulleitung sein, wirkt amtlich und belehrend). Das Landesinstitut fiir Lehrerbildung und
Schulentwicklung in Hamburg organisiert schulinterne Sprachkurse mit spezifisch die Schule betreffenden
Inhalten fiir sprachlich homogene Elterngruppen. Kursleiterinnen miissen zweisprachig sein, z.Z. tirk.-dt.,
russ.-dt., farsi.-dt.. Vorteil: Vertrauen zu Kursleiterin aus der eigenen Ethnie ('die hat es auch geschafft'), und
bei kniffligen Themen (Klassenreise, Schwimmunterricht 0.a.) kann qualifiziert in der Herkunftssprache
diskutiert werden (nicht auf Deutsch auf dem Level von Radebrechen ). Titel der Kurse = Programm: 'Von der
Sprache zur Mitsprache'

Auch Eltern mussen ihre Erwartungen an die Schule thematisieren dirfen.

Welche 'speziellen Probleme'? Wohl eher die Bedlirfnisse der Kinder... z.B. wie man als Eltern zwei- und
mehrsprachige Kinder am besten férdert.

Erfahrungsgemal ist im ersten Schritt die individuelle Ansprache der Eltern wirkungsvoller als eine
Sammelveranstaltung.

Das Ziel misste sein, Veranstaltungen fiir ALLE Eltern zu organisieren, bei Bedarf eben mit
Ubersetzungsmdglichkeiten. Die gesonderten Veranstaltungen fiir Migranteneltern machen teilweise Sinn, je
nach Problemstellung, Sprachgruppen und Grosse der Migrantengruppe. Solche Veranstaltungen konnen
aber auch separierend wirken.

Dolmetscher missen selber "mitgebracht” werden!!

Sollte fir alle Eltern eingeflihrt werden. private Schulen in Schweden machen damit exzellente Erfahrungen.

Es sollten dabei auch die monolingualen. Eltern tber die Besonderheiten und Chancen der Mehrsprachigkeit
aufgeklart werden

Nur fir die Migrationseltern? Besser Veranstaltungen fir alle mit Blick auf die Migrationseltern.

Es fordert sehr viel Einsatz, die Eltern auch zu motivieren, daran teilzunehmen.
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Tabelle 336 EL02 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
ELO2: Die (Migranten-)Eltern werden von der Schule in beratende und ahnliche Funktionen einbezogen
(Beraten, Ubersetzen, Vermitteln, Planen usw.)

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Vorzud professioneller Professionelle Ubersetzerlnnen werden
- gp vorgezogen (Korrektere Ubersetzungen, 7 28.00%
Ubersetzerinnen e
Neutralitat)
Fehlende Kompetenzen, Nicht alle Eltern verfligen tber entsprechende
Ressourcen und Bereitschaft |Kompetenzen und Ressourcen oder uber die 8 32.00%
der Eltern Bereitschaft, mitzuarbeiten.
Grosser zusatzlicher Aufwand |Die Massnahme ist mit sehr grossem Aufwand 3 12.00%
fur die Schule verbunden, der sich nicht lohnt. e
Trennung der Aufgaben der Der Einbezug der Eltern wird nicht g"ewunscht. ,
Aufgaben von Schulen und Eltern missen klar 2 8.00%
Eltern und der Schule .
getrennt bleiben.
Erzeugung von Wenn nicht alle Eltern einbezogen werden besteht 1 4.00%
Chancenungleichheit die Gefahr der Chancenungleichheit S
anderes Andere Hinweise und Begriindungen 4 16.00%
Total 25 100.00%
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Tabelle 337 EL02 Kommentare und Bemerkungen
Vor allem im primarschulischen Bereich. Grosse Problematik: wenn Migranteneltern (iberhaupt am
schulischen Geschehen teilnehmen, so handelt es sich vorwiegend um mannlicher Vertreter. Angste,
Schiichternheit, kulturelle Hintergriinde und auch Sprachunvermdégen vieler Mutter verunmaglichen oft den
Kontakt, bzw. die Mitarbeit.
Bisherige Erfahrungen eher negativ, da die (Migranten-) Eltern an unserer Schule nicht iber den notwendigen
Bildungshintergrund verfiigen. Beispiele: Ubersetzungen mit Fehlern kommen bei anderen Eltern schlecht an /
Beratung oder Ubersetzung durch andere 'Schilereltern' werden als Diskriminierung erlebt usw.
Die Schule platzt aua allen Nahten. Nochmals ein Feierabendvergniigen fiir die Lehrkrafte? Sitzungen mit
sich opfernden Eltern?
Eltern nicht zum Ubersetzen einbeziehen, aber z.B. zum Planen
Professionelle Ubersetzer/innen sind neutraler und daher besser.
Ist nicht Aufgabe der Eltern, sondern der Schule
Zu muhsam, die Zeit lieber anders investieren.
Beim Ubersetzen wiirde ich Grenzen setzen, d.h. fiir schulische Beurteilungsgespréche finde ich es notwendig
mit speziell ausgebildeten Dolmetscherlnnen zu arbeiten (Rollenklarheit!!)
Frage der Akzeptanz solcher Anforderungen, sowie der zeitlichen Verfligbarkeit der Eltern.

Sisyphus-Arbeit - die meisten Migranteneltern tUberlassen Schularbeit der Schule und sind auch mit grosser
Anstrengung der Schule kaum zu gewinnen.
Grundsétzlich: Sprachmittelung/Ubersetzung sollte professionell angeboten werden und nicht an

Migranteneltern delegiert werden (Doppelfunktion). Im Sinne von Partizipation ist der Einbezug von (Migranten-
)Eltern sinnvoll.

Wie werden die Eltern in die Lage versetzt, diese Aufgaben zu erflllen?

Je nach Thema sollten dies nicht Eltern sein, sondern Dolmetscherlnnen.

ce point n'est que le développement du précédent: ces contacts renforcées ont pour objet le consell, la
médiation

Elternrat 0.k; Ubersetzen eher nein (externe Fachperson)

Kommentar siehe oben (Das setzt bei den Eltern ebenfalls Kenntnisse in der Zielsprache voraus.)
Einbezug stark abhangig vom sozialen Hintergrund und Bildungsstand

Wirksamkeit abhangig vom Bildungsniveau der Eltern.

Sie sind im Elternrat.

Schwierigkeit, die Migranteneltern gleichzeitig zum Elternsein noch als Berater, Ubersetzer etc. beizuziehen.
Loyalitétskonflikte gegenliber der Schule, gegentber der eigenen Nationalitat. Nicht zu empfehlen!!

Nur Durchfiihrbar, wenn geniigend Kenntnisse der Zielsprache vorhanden sind. Bis zu einem gewissen Grad
sinnvoll, aber Achtung vor Uberlastung und Grenziberschreitung, z.B. bei vertraulichen
Beurteilungsgespréachen. Besser externe interkulturelle Ubersetzer.

kaum realisierbar mit bildungsfernen Eltern

nein: Aufgabe der Schule!! Uberforderung der meisten Eltern, Einbezug einiger Eltern = Chancenungleichheit.
Eltern arbeiten meistens.
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Tabelle 338

EL02b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ELO2b: Die (Migranten-)Eltern werden soweit es ihren Kompetenzen entspricht von der Schule in beratende und
ahnliche Funktionen einbezogen (Beraten, Ubersetzen, Vermitteln, Planen usw.)

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom-
Kommentare mentare
Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 3 8.57%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
. . 9 25.71%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Ubersetzungen: Professionelle Ubersetzerinnen werden
Professionelle vorgezogen (Korrektere Ubersetzungen, 3 8.57%
Ubersetzerinnen Neutralitat).
Fehlende Kompetenzen, Nicht alle Eltern verfigen Ulber entsprechende
Ressourcen und Bereitschaft |[Kompetenzen und Ressourcen oder lber die 6 17.14%
der Eltern Bereitschaft, mitzuarbeiten.
Bereitschaft der Schule, auf |Oft fehlt die Bereitschaft der Schule wirklich mit den
. : 3 8.57%
die Eltern zuzugehen Eltern zusammenzuarbeiten.
Grosser zusatzlicher Aufwand |Die Massnahme ist mit sehr grossem Aufwand 5 5.71%
fir die Schule verbunden, der sich nicht lohnt. ’
Erzeugung von Wenn nicht alle Eltern einbezogen werden besteht 4 11.43%
Chancenungleichheit die Gefahr der Chancenungleichheit )
anderes Andere Hinweise und Begriindungen 5 14.29%
Total 35 100.00%
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Tabelle 339 EL02b Kommentare und Bemerkungen
Schule braucht Zeit, Konzepte oder weitere Partnerlnnen, um solch ein Elternsystem aufzubauen. Wenn es
gelingt, (Migranten) Eltern einzubeziehen ist der Wirkungsgrad hoch
Elternmitsprache ja, aber fir Ubersetzen und Vermitteln braucht es geeignete Personen (unabhangig vom
Elternstatus)
sollen auch Minderheitenanliegen vertreten kénnen
la mesure est d'autant mieux réalisable si I'on prend en considération non pas seulement les parents d'éléves
mais aussi des personnes clefs des communautés immigrées les plus importantes parmi les éleves. cela
favorise I'efficacité de I'implication des 'parents’ ainsi qu'un apprentissage des relations intercommunautaire.

In unserer Gemeinde existiert ein Elternrat fur Fremdsprachige, welcher neben vielen andern Sachen auch als
Dolmetscher beigezogen werden kann.

es gibt Konzepte, die dies gut realisieren lassen (s. Rucksack der RAA oder Arbeitsformen aus dem
Elternnetzwerk in NRW)

wichtig, aber Vorsicht: nach unseren Erfahrungen ist gerade bei tirkischen Kindern die Kompetenz der Mutter
in beiden Sprachen gering und sollte geférdert werden

Es braucht nur den Willen, sie einzubeziehen! Auch sie wollen den besten Schulerfolg ihres Kindes. |hre
Kompetenzen spielen dafiir erst einmal keine rolle. Migranten haben oft mindere Rechte (z.B. wenn sie die
deutsche Staatsangehdérigkeit nicht haben) - aber als Eltern in der Schule haben sie die gleichen Rechte wie
alle autochthonen Eltern!

Viele Eltern kommen nicht, da sie um die Zeit solcher Aktivitaten arbeiten.

Setzt besseres Verhaltnis der Schule zu Migranteneltern voraus als bisher Ublich.

Selbstwirksamkeit bei den Eltern zu férdern ist eine sehr wichtige Massnahme. Aber die Aufgaben, die so
bewaltigt werden sollen, sind sorgfaltig auszuwéhlen. Fiirs Ubersetzen auf professionelle Personen
zuriickgreifen, auch wegen der Schweigepflicht.

ambivalent!

Beraten und Ubersetzen: Das héngt sehr von den einzelnen Eltern ab, ob sie das kénnen und ob die andern
Eltern das auch schatzen. Planen: Das finde ich sehr wichtig, dass die Schule auch fremdsprachige Eltern in
die Planung einbezieht.

Die meisten Eltern unserer Emigrantenkinder stammen aus sozial schwachen Schichten.

Kotaktaufnahme und Terminsuche mit Eltern ( v. a. mit bildungsfernen) ist oft sehr aufwandig deshalb
Durchfiihrung gering

vgl. Elternrate

Nur ein verschwindend kleiner Teil der Migranteneltern hat ein ungezwungenes Verhaltnis zur Schule als
Institution. (Erfahrungen aus dem Ursprungsland)

Die Frage hat fir mich einen Zusammenhang mit der Geschwisterfrage beim Aufgabenhelfen. Warum miissen
Migranteneltern solche Aufgaben ibernehmen?? Ich sehe auch Gefahren mit einer Bevorzugung von
Einzelnen. Professionelle Ubersetzende sind besser. Im Ubrigen wére es wiinschenswert, ALLE Eltern mit
ihren Kompetenzen einzubeziehen.

Kompetenz = Integration; welche Integration?

Das sollte fiir alle Eltern gelten!

Eltern sollten stets als Partner / Partnerinnen von Schule einbezogen werden und ernst genommen werden
(Auf Augenhohe).

Die entsprechenden Fahigkeiten von Migranteneltern werden in der Regel weit unterschéatzt.

Die Erfahrungen anderer Lander (z.B. Kanada) zeigen, dass es durchaus mdglich ist; Bedingung ist das
entsprechende Bewusstsein der Schule / des Kollegiums / der Administration Gleichzeitig sind die
Erfahrungen in Deutschland negativ, beide Seiten (Eltern und Lehrkrafte) stehen sich unseren Forschungen
(Diplomarbeiten) zufolge oftmals unverstandig bis zu feindlich gegeniiber.
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Tabelle 340 EL09 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ELOQ9: Die Lehrpersonen besuchen die (Migranten-)Eltern zu Hause

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom-
Kommentare mentare

Ressourcen der Elternbesuche sind mit einem hohen Aufwand fir 9 24.329%

Lehrpersonen (Aufwand) die Lehrpersonen verbunden. )

Fiir Einzelfalle wirksam Die Massnahme ist bei Einzelfallen wirksam, nicht 1 2.70%
generell.

Einbezug aller Eltern Es mussen alle Eltern einbezogen werden. 3 8.11%

Freiwilligkeit seitens der Die_; Wirkung héngt.von der Freiwilligkeit der 9 24.329%

Eltern Teilnahme durch die Eltern ab.

Positive Auswirkungen Positive Auswirkungen der Hausbesuche. 9 24.32%

Negative Auswirkungen Md&gliche negative Auswirkungen der 3 8.11%
Hausbesuche.

anderes andere Hinweise und Bemerkungen 3 8.11%

Total 37 100.00%
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Tabelle 341 EL09 Kommentare und Bemerkungen
Kann in Einzelfélle sinnvoll sein, Auswirkung auf die Verbesserung der Sprache zweifle ich an. Auch hier
muss ich meinen vielleicht penetranten Einwand anbringen, wie wir all diese Aktivitdten neben all den vielen
Aufgaben, die wir jetzt schon haben, - Sie wissen ja selber, die reine Wissensvermittlung nur einen kleinen
Teil unserer Arbeit ausmacht -, bewaltigen sollen.
wenn diese das wiinschen kann es den Kontakt verbessern
Aufwand enorm.
Nur jede Woche ein Besuch! Hoffentlich gibt's was gutes zu Essen und die Kinder sind schon im Bett. So
etwas ergibt sich spontan
Frage 1: In Einzelféllen aber nétig und hilfreich
Bisher finden Hausbesuche eher durch die Schulsozialarbeiter aus negativen Anlassen statt. Hausbesuche
sind nicht die Regel - auch nicht in der Einschulungsphase. Gerade bei Migranten ware der ((Keine
Vorschlage)) Hausbesuch ein hervorragendes Mittel, um Schwellenangste abzubauen und sich wertgeschatzt
zu fuhlen. Einzelne Lehrerlnnen tun dies aus persénlichen Engagement und berichten liber eben diese
Wirkung.
Kann positiv sein, aber auch negative Einschatzungen zur Folge haben
Die Schule bietet auferhalb der formalen Mitwirkungsgremien Gesprachskreise fur Eltern einer Sprachgruppe
an, wo sie sich in ihrer jeweiligen Sprache frei oder zu vorgegebenen Themen aulern kénnen.
Wirkungsgrad: Dies sind wichtige Erfahrungen fur die Lehrpersonen. Sie versteht die Eltern besser. Wenn sie
dies eine zeitlang gemacht hat, braucht es dies fiir die Lehrperson nicht mehr. - Der Zeitaufwand ist hoch.

Kann positiv sein, sollte aber nicht zu Ungleichbehandlungen/Voreingenommenheit, etc. fihren. Aber wie
gesagt: Ein professioneller Kontakt ist wichtiger zu werten.

Zeitlicher Aufwand ist hoch und Scheu muss berwunden werden. Dann ist das aber sehr wirkungsvoll. Muss
aber fir alle Eltern gleich gehandhabt werden.

Solche Besuche sind bei vielen Familien nicht unbedingt erwiinscht. Eine generelle Antwort ist nicht sinnvoll.
Ist eine Moglichkeit des Elternkontaktes

Wieso sollen nur Migranteneltern zu Hause besucht werden? Das ist Diskriminierung.

Wenn die Eltern das wollen! Die Schule hat kein Recht, auf solche Besuche zu bestehen.

Zeit, die sich lohnt. Wichtig ist, dass man eingeladen wird, und das mdchten nicht alle.

a condition que les parents ne se sentent pas objet d'inquisition de la part des enseignants. donc dans un
cadre qui soit acceptable pour eux.

zu 2: Zeitaufwand

Interesse und zeitliches Engagement der Lehrkréafte fraglich

Wirkt ebenfalls Wunder!

Lehrpersonen sind Fachleute fiirs Lehren.  Schwierigkeit: keine Sozialarbeitende, keine Freunde der
(einzelnen) Familien!!

Gibt wahrscheinlich einen guten Einblick, ist aber sehr aufwandig und einigen Eltern vielleicht unangenehm.

Falls diese dies wiinschen

Interesse an anderen Kulturen und Kennen lernen von anderen Kulturen ist sicher ein Vorteil

Lehrkrafte ermutigen! Friiher waren Hausbesuche normal, heute werden sie von Lehrkraften oft als Einbruch
in die Intimsphére der Familien abgelehnt. (vorgeschoben?)

Wer macht das bessere Zvieri!

Schwierig zu beantworten, teilweise erwiinscht, aber je nach Klassenstufe unterschiedlich.

Nur, wenn sie es bei den Schweizer Eltern auch machen, aber das kann man den Lehrpersonen zeitlich wohl
kaum zumuten
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Tabelle 342 EL09b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ELQO9b: Die Lehrpersonen besuchen die (Migranten-)Eltern zu Hause, sofern es die Situation erfordert.
Freiwilligkeit auf Elternseite ist Voraussetzung

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Ressourcen der Elternbesuche sind mit einem hohen Aufwand fir 7 33.33%
Lehrpersonen (Aufwand) die Lehrpersonen verbunden. oo
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird o
N . 3 14.29%
Begriissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
3 14.29%
der Massnahme abgelehnt.
Fiir Einzelfalle wirksam Die Massnahme ist bei Einzelfallen wirksam, nicht 1 4.76%
generell.
Einbezug aller Eltern Es mussen alle Eltern einbezogen werden. 2 9.52%
Freiwilligkeit seitens der Die Wirkung hangt von der Freiwilligkeit der 1 4.76%
Eltern Teilnahme durch die Eltern ab. e
Hausbesuche nicht nur in Hausbesuche sollen allgemein eingesetzt werden 1 4.76%
speziellen Situationen und nicht nur in speziellen (Problem-)Situationen. R
anderes andere Hinweise und Bemerkungen. 3 14.29%
Total 21 100.00%

Tabelle 343 ELO9b Kommentare und Bemerkungen
Hausbesuche sind eine Mdglichkeit der Kontaktaufnahme und um Vertrauen aufzubauen. Ich wirde dies als
generelle Methode einschatzen. Im besonderen Einzelfall (wenn es die Situation erfordert) hort sich eher nach
Problemorientierung an und ist eher nicht durch Hausbesuche zu kldren. Genaue Differenzierung: was ist das
Ziel?
Soll nicht nur fir Migranteneltern gelten.
Das kann nicht erzwungen werden, sonst ist die Wirksamkeit gering.
je pense que cela est positif
Es sollen keine neuen Diskriminierungen geschaffen werden! Der Aufwand ist gross, aber wenn schon, dann
sollen alle Eltern zu Hause besucht werden, nicht nur die Migranteneltern!
sehr stark vom Engagement und den psychosozialen Fahigkeiten der Lehrer abhéngig
Die Lehrpersonen sind Gberfordert. Die Eltern werden in die Schule eingeladen. Im Notfall aber schon.
Durchfiihrbarkeit. Bequemlichkeit der Lehrpersonen.
Auch ambivalent.
Vor allem auf der Vorschul- und Unterstufe geeignet. Fir den Aufwand missen die Lehrpersonen sonst
entlastet werden
Lehrpersonen sind keine Sozialarbeiter. Die Schulkontakte miissen zwingend in der Schule stattfinden - auch
zum Schutz der Lehrpersonen (Abgrenzungsfragen) Besuche bei einheimischen Eltern gehdren auch nicht
zum Pflichtenheft einer Lehrperson.
Nicht Aufgabe der Schule!
Es scheitert in D vor allem am Selbstbild der Lehrer, die Hausbesuche kaum noch fiir standesgeman halten
(was in der DDR z.B. anders)
Durchfiihrbarkeit ist wegen der zeitlichen Belastung der Lehrpersonen gering.
Die Besuche erhéhen die Bewusstheit der Lehrkrafte fiir die Lebens- und Sprachlernsituation der Kinder, und
das kann indirekt hoch wirksam sein! Die Eltern erleben es meiner Erfahrung nach i. d. R. als besondere
Wertschatzung und freundliche Geste, wenn sie zu Hause besucht werden, und sind danach lockerer und
eher in der Lage, sich in Schule zu engagieren.
Ich bezweifle, dass dies etwas bringt.
Sehr hoher Zeitaufwand!
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Tabelle 344 EL17 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
EL17: Die Schule bietet gemeinsame Eltern-Kind-Sprachkurse an
o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Allgemeines Durchfiihrbarkeit | Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit 1 3.57%
Alters- und . .
Stufenabhangigkeit der Gemeinsame Sprachkurse nur in der Vorschule 7 25.00%
und Unterstufe.
Massnahme
Angebote ausserhalb der Angebote werden von anderen Organisationen o
L 3 10.71%
Schule organisiert.
Niederschwelligkeit des
Angebots innerhalb der Organisation durch die Schule ist niederschwellig. 2 7.14%
Schule
Ressourcen Ressourcenfrage. 3 10.71%
Beispiele existierender Kurse |Beispiele fir funktionierende Kurse. 5 17.86%
Geringe Wirkung der Die Wirkung der Massnahme ist aus den o
. " ) 2 7.14%
Massnahme beschriebenen Griinden gering.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 5 17.86%
Total 28 100.00%
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Tabelle 345 EL17 Kommentare und Bemerkungen
da gilt das Gleiche wie oben (Nur die Durchfiihrung derartiger Angebot kann von der Schule ausgehen, die
Moglichkeit dazu wird von der entsprechenden Gemeinde- oder Stadtverwaltung, sprich der Politik
geschaffen.)
Prima, forderlich fiir das allg. Klima in der Familie im Zusammenhang mit der Schule. Das alte Lied:
Ressourcen, wo seid ihr!
s. oben (erfolgreiche Durchfiihrung von MuKi-Deutschkursen an unserer Schule)
Mutter - Kind Kurse werden von den Gemeinden organisiert und weniger von der Schule.
Wichtig bei Kindern von 2 bis 8.
siehe Bemerkung oben (Die Schule scheint mir hier nicht die richtige Stelle zu sein. Es missten DaZ/DaF-
Lehrpersonen/Erwachsenenbildnerinnen sein, die in Kooperation mit der Schule/in der Schule (z.B. auch im
Stil von MuKi-/VaKi-Deutsch) unterrichten.)
Isolierte Malinahme??
Nur Vorschulstufe
Es muss alles machbar bleiben und realistisch: Lehrpersonen und Eltern miissen die Zeit fiir all das haben-
zudem ist die Zusammenarbeit mit den Eltern gleich intensiv wie die mit allen Eltern zu gestalten - alles in
Massen
cela pourrait étre une formule a tester pour le préscolaire - jusqu'a I'dge ou I'enfant ne peut- veut- juger des
performances du parent
Nachmittags mit Lehrkraften oder auch externem Sprachkurstrager?
Ressourcen?
z.B: Mutter-Kinddeutsch fir Mitter mit ihren Vorschulkindern
Eltern sind in derartigen Kursen zu sehr mit ihren Kindern beschéaftigt und haben keine Ruhe, sich ausreichend
auf ihr Lernen zu konzentrieren.
nur auf Kindergartenstufe ich sehe kein mdgliches Gefass
Deutschkurs fir Mitter mit Hitedienst. Wahrend die Mitter Deutsch lernen, beginnen die Kinder bei der
Schweizer Kindergartnerin Deutsch zu sprechen.
Im Vorschulbereich aber vielleicht machbar.
Fir Eltern mit jiingeren Kindern sehr geeignet. Es existieren schon MuKi-Deustchkurse, welche aber noch
nicht an die Schulen angebunden werden konnten. Der Standort Schule ware besonders niederschwellig!

Sofern ein entsprechender Bedarf im Stadtteil besteht

Der Terminus 'Sprachkurs' irritiert. Eltern von Vorschulkindern kénnen Deutschkurse in Verbindung mit
sprachforderlichem Umgang mit ihren Kindern lernen, dabei konnen auch die Kinder teilnehmen.
Sprachkurse in welcher Sprache? Meine Antwort bezieht sich auf Deutschkurse.

wenn erwiinscht, hoch wirksam.

Andere didaktische Ansatze fiir Erwachsene.

Kommt auf die individuelle Situation und das Niveau der Kinder an.

Noch nie gehort! (Ausnahme: Rucksack-Projekt flir Vorschulmitter)
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Tabelle 346 EL17b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

EL17b: Die Schule bietet fiir Eltern mit Kindern im Vorschulalter und der Unterstufe gemeinsame Eltern-Kind-

Sprachkurse an

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Allgemeines Durchfiihrbarkeit | Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit 3 10.00%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird o
. . 6 20.00%
Begriissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
2 6.67%
der Massnahme abgelehnt.
Angebote von anderen Angebote werden von anderen Organisationen o
o L 5 16.67%
Organisationen organisiert.
Beachtung der Die Kurse mussen getrennt fur Kinder und Eltern
unterschiedlichen Bedurfnisse |gefiihrt werden oder zumindest durch mehrere LP 6 20.00%
von Eltern und Kindern betreut werden.
Beispiele existierender Kurse |Beispiele fir funktionierende Kurse. 4 13.33%
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 4 13.33%
Total 30 100.00%

311



© Stephan Résselet [Expertinnen machen Schule Anhang

VS PLUS Zusatzinformationen zu Medien des VS Verlags Kommentare und Bemerkungen

Tabelle 347 EL17b Kommentare und Bemerkungen
Spiel -und Sprach Kurse
Bei uns werden diese Kurse nicht Uber die Schule angeboten. Die Schulen helfen mit, in dem sie die
Lokalitaten bereitstellen und bei der Anschreibung der fremdsprachigen Eltern behilflich sind. Die Kurse
werden von 'Kulturpatinnen' in den einzelnen Gemeinden angeboten und sie kénnen durch ein kleines Entgelt
(5.- Fr. pro Stunde) besucht werden. Eltern- Kind- Sprachkurse ware ein weiteres Projekt, das lanciert werden
sollte.

bei entsprechendem Konzept durchfiihrbar, aber zur zeit wohl schwierig im flachendeckenden ausmass.

Ist das Sache der Schule?

Den Volksschulen kénnen nicht dauernd neue Aufgaben zugeteilt werden. Hier missen andere Anbieter
gesucht werden.

auch als Anleitung fiir Aufgabenbegleitung etc.

au moment ou I'on s'appréte a rendre systématique I'offre de formation au niveau préscolaire, il semble
judicieux de se focaliser sur ce niveau pour élargir I'implication des parents et I'apprentissage de la langue
locale. la motivation se trouve confortée. au niveau pédagogique, une certaine différentiation adultes enfants
est a prendre en compte

Einschrankung: Anbieter sind aber i.d.R. nicht die Schulen, sondern Institutionen der Erwachsenenbildung
oder Auslanderinnendienste. Ist mit Schule die 'institutionelle Einheit', das 'Schulhausteam' gemeint oder die
kantonale, kommunale Bildungsverwaltung?

Ressourcen meist nicht vorhanden

eine MalRnahme, von der besonders sozial isolierte Mutter profitieren konnten

Die Wirkung ist sicher positiv, allerdings wirklich nur dann, wenn die Eltern damit nicht gleichzeitig implizit die
Botschaft erhalten, sie mégen mit ihren Kindern von da an ebenfalls in der Schulsprache des Aufnahmelandes
kommunizieren.

Erfahrung: sehr unruhig, geringe Zielstrebigkeit, eher Treffpunktcharakter

Eltern-Kind-Sprachkurse kdnnen zwar in der Schule raumlich stattfinden, der Trager ist aber auf3erschulisch (
weil dafur keine staatl. Lehrkréafte eingesetzt werden kénnen)

Durchfiihrbarkeit: Bei Einsatz entsprechender Mittel (Siehe Rucksack-Modelle in Deutschland).

Vor allem die emotionale Signalwirkung ist hier sehr wichtig. Als Einstieg in ein gewinnbringendes
Sprachlernen sicher sehr geeignet. Danach aber Weiterlernen unter Erwachsenen, sodass deren
Lebensrealitat beruicksichtigt werden kann (wie es bei den Kindern ja auch geschieht).

Eltern-Sprachkurse als Angebot: ja, aber ohne Kinder!

Beispiele zeigen, dass der Wirkungsgrad sehr hoch ist. Z.B. vom 'Rucksackmodell’, bei dem den Mittern der
gleiche Wortschatz in Deutsch beigebracht wird, der im Kindergartenunterricht grad sehr wichtig ist (das
Thema). Die Mitter werden dann aufgefordert, diesen Wortschatz in der Muttersprache mit ihrem Kind zu
besprechen. Dadurch sind die Eltern ins Geschehen im Kindergarten einbezogen und erhalten Anregungen
und Materialien fir die Férderung in der Muttersprache.

Zwingend mit 2 Lehrpersonen, eine fir Ki, eine fur Eltern - Teamteaching zu gewissen Themen.

in erster Linie geht es um das Vermitteln unserer Werte und wie die Eltern ihr Kind in der Entwicklung
unterstitzen kénnen; Sprache lauft nebenher.

vgl. muli-deutsch

Allerdings wirde ich das Angebot nicht von der Schule aus machen, sondern es sind die Kommunen, die das
anbieten kénnen. Durchfiihrung kann dann durch die Schule sein.

Ein "Muss".

Ich denke, dass andere Modell des Lernens besser greifen - bin hier aber eher fir Empirie als Spekulation
Erwachsene lernen Sprache anders als Kinder.

Diese Kurse sollten fiir Eltern und Kinder getrennt angeboten werden
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Tabelle 348 ELO3 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ELO3: Die (Migranten-)Eltern werden aktiv in den Unterricht einbezogen (Unterrichtsassistenz, sporadische
Teilnahme am Unterricht und Ahnliches)

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen Zur Durchfihrbarkeit 2 8.33%
Arbeitstatigkeit der Eltern Wirkung und Durchfiihrbarkeit sind abhangig von 3 12.50%
lasst Einbezug kaum zu den Kompetenzen und Ressourcen der Eltern oER
Die Wirksamkeit ist abhangig von den
Fehlen von Kompetenzen und . . o
Kompetenzen (Bildungsniveau) und dem Interesse 5 20.83%
Interesse der Eltern
der Eltern.
Einbezug aller Eltern Alle Eltern missen |q den pnterrlcht einbezogen > 8.33%
werden (Chancengleichheit)
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
. . 4 16.67%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung |Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
5 20.83%
der Massnahme abgelehnt.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 3 12.50%
Total 24 100.00%

Tabelle 349 EL03 Kommentare und Bemerkungen
Auch hier diirfte ein Einbezug von Eltern mit Kindern im Primarschulalter einen zusatzlichen Motivationsschub
geben.
Eltern arbeiten meist tagsiiber (und abends) und haben keine Zeit.
Nein, bei unserer Berufsausiibung méchten wir nicht stadndig gestort werden. Schulbesuche ja, Eltern auf der
Schulreise, prima, Elternbeitrag zu einem Thema, .....
Hoch, wenn es allgemein Ublich ist
Eltern machen selten Schulbesuch, Mutter betreut kleinere Kinder, Vater arbeitet; oft auch mangelnde
Kompetenz dt. Sprache
Nicht in den Unterricht. Was sollen die Eltern zu Hause tun?
Wenn die Eltern entsprechend padagogisch angeleitet werden!
Gewisse Migrantengruppen haben eine grosse Scheu vor der Schule. Wie soll man diese abbauen?
je nach Fall
Dann miisste das Gleiche fiir die andern Eltern auch gelten. Abgrenzungen werden so vermischt, was sich
auch sehr negativ auf den Unterricht und Beziehungen zu den Eltern auswirken kann.
trés utile sur le plan symbolique
in der Grundschule weiter verbreitet, dass Eltern sich einbringen.
Da sehe ich kulturelle Konflikte innerhalb der Gruppe der Migranten.
siehe oben (Einbezug stark abhangig vom sozialen Hintergrund und Bildungsstand); klare Rolle und
Abgrenzung erforderlich
Wirksamkeit abhangig vom Bildungsniveau der Eltern.
Es kommt auf die Bildung der Eltern an!
Wird zum Teil schon gemacht, sollte aber tber kulinarische Beitrage hinaus gehen.
In diesem Fall sollten auch andere Eltern als Experten einbezogen werden
ja, systematische Teilnahme jedoch fragwirdig.
geht nur bei einigen Eltern, dies fihrt zu Chancenungleichheit.
Kaum denkbar, noch nicht mal fur Eltern der Majoritat!
Sie dlrften daflir noch weniger Zeit haben als die Schweizer Eltern/Mtter
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3.5 Kontext Netzwerke und Zusammenarbeit

3.5.1 Zusammenarbeit der Lehrpersonen und Vernetzung der Schulen

Tabelle 350 QMO05 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

QMO05: Die Schule fordert klassenibergreifende, kooperative Handlungsansatze unter den Lehrpersonen
(gemeinsames Planen, Durchfiihren und Evaluieren des Unterrichts) auch hinsichtlich Multilingualismus

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 4 28.57%
Hoher Aufwand fir die Die Massnahme kdnnte am hohen Aufwand fir die
. 2 14.29%
Schulen Schulen scheitern.
Verstandnis der Lehrpersonen verstehen sich als Einzelkdmpfer. 5 14.29%
Lehrpersonen fehlt Versténdnis als Team muss geférdert werden. een
Freiwilligkeit als Bedingung | '¢¢ Handlungsansatze miissen fur die 1 7.14%
Lehrpersonen freiwillig sein.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
. . 2 14.29%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Die Massnahme wird bereits Die Massnahme wird bereits umgesetzt. 1 7.14%
umgesetzt
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 2 14.29%
Total 14 100.00%

Tabelle 351 QMO05 Kommentare und Bemerkungen
Klassen- oder stufeniibergreifende Planungen sind - auf der Oberstufe (Primarstufe?)- meist schon an der
Tagesordnung, allerdings natirlich viele Themenbereiche betreffend, aber auch unter Berlicksichtigung der
Multilingualitat.

Nur auf freiwilliger Basis.

Frage 2: bei uns noch weit weg von der gangigen Praxis.

Ressourcenproblem

Erfordert generell Entwicklung der Teamfahigkeit der Lehrpersonen (in A, Ach und D) und Anderung der
Schulkulturen.

Voraussetzungen fehlen!

zu erganzen: DaZ

Super! Aber die Lehrer miissen bereit sein, ihren Unterricht fir andere zu 6ffnen, das werden wohl diejenigen
machen, die es am wenigsten ndtig haben.

fordert: ja. Fordert: nein.

Durchfiihrbarkeit: Langsamer Prozess in Schulen.

Zeitfaktor!

Alle diese lobenswerten Massnahmen scheitern m.E. an der Bereitschaft der Schulen, diese zusatzlichen
Anstrengungen zu unternehmen.
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Tabelle 352 QMO04 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

QMO04: Die Lehrpersonen flihren gegenseitige Unterrichtshospitationen, Intervisionen, Qualitatsmonitoring und
Supervisionen hinsichtlich Multikulturalitdt und Multilingualismus durch

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 2 9.09%
Hoher Aufwand fur die Die Massnahme kénnte am hohen Aufwand fir die o
. 2 9.09%
Schulen Schulen scheitern.
. . Die Wirkung und Durchfiihrbarkeit hangt von den
Aus- und Weiterbildung der Qualifikationen der Lehrpersonen ab. Aus- und 2 9.09%
Lehrpersonen L .
Weiterbildung ist dazu zu verbessern.
Verstandnis der Lehrpersonen verstehen sich als Einzelkdmpfer. 6 27.97%
Lehrpersonen fehlt Verstandnis als Team muss geférdert werden. e
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
N . 5 22.73%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
1 4.55%
der Massnahme abgelehnt.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 4 18.18%
Total 22 100.00%

Tabelle 353 QMO04 Kommentare und Bemerkungen
Gegenseitige Unterrichtsbesuche in dem Sinne 'wie packst du die Sache an, wie reagierst du ....." sind immer
sinnvoll und effektiv.
wie oben (zu viele Instrumente zu wenig Output)
es ist nett mal bei einer Kollegin hereinzuschauen, gibt Impulse, gut fir das Team. Nutzen fir
Migrantenkinder fraglich.
zeitliche Ressourcen schaffen, Selbstbild der Lehrkrafte muss sich entwickeln weg vom Einzelkampfer / der
Einzelkampferin - also noch ein weiter Weg
Die meisten Lehrpersonen sind Einzelkdmpfer und werden solche 'Uberwachungen’ nicht akzeptieren.

Einbezug externer Expertinnen nétig

Voraussetzungen fehlen!

Zu erganzen: DaZ-Férderung im Unterricht

Viel rollende Planung durch sehr professionell arbeitende LPs, ohne grosse Investition in Quoten und
Testereien!

zu 2: nicht einzuschatzender Widerstand, gegenseitige Beratung findet sowieso fast nie statt, warum
ausgerechnet zu diesem Thema?

'Angst' vieler Lehrkrafte vor der 'glasernen Klassentir'

grundlegend verbesserte Lehrerausbildung!! als Grundvoraussetzung jeglicher Durchfiihrbarkeit

Das ist nur unter der Voraussetzung eines entsprechenden Teamgeistes innerhalb eines Kollegiums sinnvoll.
Super! Aber die Lehrer missen bereit sein, ihren Unterricht fir andere zu 6ffnen, das werden wohl diejenigen
machen, die es am wenigsten noétig haben.

solche MafRnahmen sollten ein Bestandteil allgemeiner Qualitatskontrollen sein

Fortbildungszeiten fir Lehrer kbnnen gemeinsam mit solchen Themen belegt sein.

wenn sie denn entsprechend geschult sind

wichtig: Lehrpersonen, nicht die Schule!

Zeitfaktor!

Alle diese lobenswerten Massnahmen scheitern m.E. an der Bereitschaft der Schulen, diese zusatzlichen
Anstrengungen zu unternehmen.
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Tabelle 354 MOO09 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

MOQ9: Bereits vor jedem Klassen- oder Schulwechsel arbeiten abgebende und abnehmende Lehrpersonen in
verbindlicher, offizieller Vorgehensweise auch im Hinblick auf die besondere Situation mehrsprachiger
Migrantenschilerlnnen zusammen

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 5 29.41%
Situationsabhangigkeit der Die Wirkung / Durchfuhrbarkeit ist von der Situation > 11.76%
Wirkung / Durchfiihrbarkeit ~ |abhangig. e
Massnahme muss fir alle Die Massnahme muss fur alle Schilerinnen
Schilerlnnen durchgefiihrt durchgefiihrt werden oder darf nicht auf 2 11.76%
werden Migrantenkinder beschrankt sein.
Massnahme |6st das Problem |Die Massnahme I6st die Probleme der 5 11.76%
nicht Migrantenkinder bei den Ubertritten nicht. R
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
" . 5 29.41%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 1 5.88%
Total 17 100.00%

Tabelle 355 MOQ09 Kommentare und Bemerkungen
Das ist wiinschenswert. Wenn es von der Lokalitat her maglich ist, kann schon ein partieller Ubertritt
stattfinden.
aber rassistische Mechanismen kdénnen Selektion trotzdem beeinflussen
Bei uns hat jedes Kind eine besondere Situation.
Nicht nur Migrantenkinder, auch bei allen anderen nervésen bzw. Kindern mit Familien, die nicht stitzen
koénnen.
Gering, weil; keine Konzepte!
c'est une des possibles formes de concrétisation de la proposition ci-dessus
zu 2: Gs und weiterfihrende Schulen haben haufig keinen Kontakt und liegen weit auseinander.
muss noch erlernt werden im System, Zusammenarbeit an den Schnittstellen ist noch nicht sehr weit
entwickelt, sollte aber angestrebt werden.
Es kommt auf die Situation an.
macht je nach Struktur der Schule Sinn oder nicht Sinn
Klassenwechsel laufen bereits gut. Schwieriger sind Schulwechsel. Aber was ware die besondere
Vorgehensweise bei Migrantenschilerinnen konkret?
Muss Standard einer schule sein!!
Bisher leider nur beim Ubergang Elementar- Primarbereich erprobt. Dort aber mit gutem Erfolg.
Wenn der politische Wille gegeben und es langfristig angelegt ist. Braucht Zeit, um sich durchzusetzen und
Personalressourcen.
Wenig Bereitschaft dazu erkennbar... Institutionen sind voneinander abgeschottet.
Eine Kooperation von abgebenden und abnehmenden Lehrpersonen 16st das Problem der Benachteiligung
der Migrantenkinder in den Selektionssituationen nicht. Diese sind u.a. das Ergebnis organisatorischer
Bedirfnisse der Schule, und da ziehen abgebenden und abnehmenden Lehrpersonen am gleichen Strick.
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Tabelle 356 QMO06 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

QMO06: Die Lehrpersonen der Regelklassen und der Klassen mit herkunftssprachlichem Unterricht (HSK, MEU
usw.) arbeiten in gezielter Weise zur sprachlichen Forderung der mehrsprachigen Migrantenkinder zusammen

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 7 25.93%
Hoher Aufwand fir die Die Massnahme kdnnte am hohen Aufwand fir die
. 2 7.41%
Schulen Schulen scheitern.
HSK- / MEU- Unterricht findet vielfach an anderen
Standortproblem Standorten statt. Dies erschwert die 7 25.93%
Zusammenarbeit.
Die Wirkung und Durchflihrbarkeit hangt von den
Aus- und Weiterbildung der  |Qualifikationen der HSK- / MEU-Lehrpersonen ab. 3 11.11%
HSK- / MEU- Lehrpersonen  |Aus- und Weiterbildung (auch in der Zielsprache R
Deutsch) ist dazu zu verbessern.
Kooperationsbereitschaft als |Die Kooperationsbereitschaft muss auf beiden
; : . 2 7.41%
Bedingung Seiten vorhanden sein.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
. . 3 11.11%
Begrussung der Massnahme |begrisst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird o
0 0.00%
der Massnahme abgelehnt.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 3 11.11%
Total 27 100.00%

317



© Stephan Résselet [Expertinnen machen Schule Anhang

VS PLUS Zusatzinformationen zu Medien des VS Verlags Kommentare und Bemerkungen

Tabelle 357 QMO06 Kommentare und Bemerkungen
Die Zusammenarbeit der Lehrer untereinander erfordert schon erhdhte Prasenz und Flexibilitat. So kann oder
muss das Ziel beider Gruppen wohl das gleiche sein, die Zusammenarbeit mit HSK..... ist aber problematisch.
HSK - Kurse oft in anderen Schulhdusern. HSK Lehrpersonen mit z. Teil ungeniigenden Deutschkenntnissen.
kann ich nicht beurteilen
Organisatorisch- zeitliches Problem. 1 mal im Jahr. Aber genligt das?
Frage 1: Zur Zeit gibt es bei uns leider noch keine Einbindung von HSK
Die HSK Lehrpersonen sind oft zu weit weg vom Unterricht der Klassen.
Wegen der teilweise unzureichenden Qualifikation der MEU-Lehrkrafte nicht an jeder Schule durchfiihrbar.
sehr schwierig, da alle HSK Kurse ausserhalb des Schulhauses und an verschiedenen Standorten stattfinden;
pro Klasse mindestens 5 verschiedene Sprachen
Zu aufwandig. Die Lehrpersonen haben dies Ressourcen nicht.
Auch noch ein weiter Weg
Voraussetzungen fehlen!
Ware gut, aber organisatorisch schwierig, wenn die HSK-LPs nicht im gleichen Schulhaus arbeiten.
Dafir steht zur Zeit zu wenig Arbeitszeit zur Verfiigung.
bei entsprechender Kooperationsbereitschaft
nur in Schulhdusern méglich, in denen HSK-Lehrpersonen vorhanden sind; Frage der Planung und der
Organisation
Nicht alle Lehrpersonen fiir HSK kénnen die Zielsprache und daher kédnnen sie nicht mit Schweizer
Lehrkraften zusammenarbeiten. Nicht alle Schweizerlehrpersonen sind dazu bereit.
Das sollte unbedingt angestrebt werden, ist aber zurzeit sehr schwierig. Deshalb die Wahl von 'gering'. Wenn
mit Durchfiihrbarkeit 'Prioritat' gemeint ist, dann wiirde ich 'sehr hoch' ankreuzen!
Das ware winschenswert! Aber es gibt nur einige Sprachen mit HSK-Unterricht. Diese sind informell
organisiert und haben wenig Gewicht oder gar Kompetenzen. Mindestens ein Austausch wie einmal der Tag
der offenen Tir ware wiinschenswert.
z.T. sind die LP der HSK-Kurse nicht im Schulhaus, LP kennen sich gegenseitig gar nicht
Koordinationszeiten fehlen
Durchfihrbarkeit: nur in grésseren Schulen allenfalls méglich!
Hangt von vielen Faktoren bis hin zu Sympathie ab.
Alle diese lobenswerten Massnahmen scheitern m.E. an der Bereitschaft der Schulen, diese zusatzlichen
Anstrengungen zu unternehmen.
Fordert andere Organisation des MEU.
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Tabelle 358 NEO2 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

NEO2: Die verschiedenen Schulen arbeiten zusammen und koordinieren ihre Bemihungen zur Sprachférderung
(z.B. gemeinsame Programme fiir mehrsprachige Migrantenkinder, gemeinsame Informationen - Broschiren)

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 9 33.33%
Die Umsetzung ist momentan oft von der
Abhangig von Einzelpersonen EInZ?hnltlatIV_.e einzelner Lehrpersoneﬂn abhéangig. 3 11.11%
Anreize von Ubergeordneter Stelle miissen
geschaffen werden.
Schulinterne Koordination Primar muss die Koordination innerhalb einer 2 7.41%
Schule geférdert werden.
Die Wirkung bestatigende Beispiele zeigen die positive Wirkung der o
. 3 11.11%
Beispiele Massnahme.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
. . 5 18.52%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird
3 11.11%
der Massnahme abgelehnt.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 2 7.41%
Total 27 100.00%
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Tabelle 359 NEO2 Kommentare und Bemerkungen
Une certaine hétérogénéité des voies d'apprentissage peut aussi étre positive
komische Frage! Sollte in allen Bereichen selbstversténdlich sein...
Vorgangig musste erst einmal die Zusammenarbeit innerhalb einer Schule koordiniert werden ehe man
schullibergreifend arbeiten kann. Das ist ein hehres Ziel, scheitert aber oft an der ohnehin schon grossen
Belastung im eigenen Klassenzimmer. Ausserdem sollte man nicht unterschatzen, wie unterschiedlich die
Sprachférderungsmassnahmen sein missen, um alle Bedirfnisse abzudecken - und das kann von Jahr zu
Jahr und von Konstellation zu Konstellation andern.

Toll, und wer macht das? dazu missten halt Leute angestellt werden.

Schon heute existieren Netzwerke von Schulen.

Vereinzelt

Es scheitert meist daran, dass ein durchgangiges Engagement der Lehrerschaft nicht da ist. Es sind Einzelne,
deren Kraft irgendwann nachlasst.

Gute Chancen nur regional oder lokal bei hoher Einzelinitiative. Mehr Chancen bei positiver Sanktionierung
'von oben' (finanzielle Anreize u.a.).

Die Schulen haben keine Zeit fiir diese Koordinationsarbeit. Sie musste bezahlt sein.

Zusammenarbeit braucht Zeit und Geld und bedeutet auch manchmal Kontrollverlust

Erfahrungen zeigen, dass Koordination schon innerhalb eines Schulhauses schwierig ist.

Erfolgreiches Projekt: sims (NWEDK)

Vorsicht bei zu viel Papier, denn es wird dann doch nicht gelesen!

la mise en commun opérationnelle est en revanche tout a fait salutaire - car elle produit un échange
d'expériences profitable directement a tous les participants.

besonders bei Stadtteilentwicklungsprojekten moglich

ware schon !

Die Lehrpersonen sind Gberfordert.

Auch hier gilt die folgende Deutung des Begriffs Durchfihrbarkeit: diese Kooperation scheint mir im Prinzipe
machbar, sogar wohl eine Bedingung fiir das L&sen organisatorischer Probleme, wenn die Herkunftssprachen
breit geférdert werden sollen, aber es ist wohl im Moment schwierig durchsetzbar, weil der politische Wille und
darum auch die Mittel fehlen. Viel Uberzeugungsarbeit muss bei Entscheidungstrégern geleistet werden.
Schulen sind heute sehr autonom, dadurch steht oder fallt ein Engagement mit der Einstellung der
Schulleitung. Diese sollten verbindliche Auftrage von héherer Stufe erhalten.

Sinnvoll im Rahmen eines Netzwerkes - wie oben angesprochen

z.B. Nutzung der Internetplattform educanet2 zum Austausch von Materialien und Erfahrungen z.B. SIMS-
Projekt der EDK NWCH (Sprachférderung in mehrsprachigen Klassen)

Gilt besonders fiir die Ubergénge zwischen den Schulformen.

auf welcher Eben ist das gemeint?

Zu viel Aufwand.

Wenig Bereitschaft und Engagement dazu in der Praxis vorhanden.

Das ware wohl Voraussetzung, um in weniger urbanen Gebieten die weiter oben thematisierten
Fordermassnahmen Uberhaupt realisieren zu kénnen. Solange es hier aber nur um Migrantenkinder geht,
beginnen damit die einschlagigen sozialen Mechanismen zu wirken: Die Gruppe wird als solche 6ffentlich
visibel, was in Stigmatisierungseffekten resultiert.

320



© Stephan Résselet [Expertinnen machen Schule Anhang
VS PLUS Zusatzinformationen zu Medien des VS Verlags Kommentare und Bemerkungen

Tabelle 360 NEO1 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
NEO1: Auf verschiedenen Ebenen werden Koordinationsstellen fir die Belange von mehrsprachigen
Migrantenkindern und -jugendlichen errichtet (auf Schulkreis-, Gemeinde-, Erziehungsdirektions-, Ministerial-
oder Landerebene)

o -

Kategorie Beschreibung Anzahl 7 Kom
Kommentare mentare

Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfiihrbarkeit. 8 30.77%

Die Wirkung bestatigende

Beispiele Beispiele zeigen die positive Wirkung des Modells. 4 15.38%

Die Wirkung hangt von der Qualitat der Stelle und

L ihrer Mitarbeiterinnen ab (Engagement). 4 15.38%
Koordination / Vernetzung Koordination und Vernetzung sind wichtig. 2 7.69%

anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 8 30.77%
Total 26 100.00%
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Tabelle 361 NEO1 Kommentare und Bemerkungen
Il est important de multiplier et diversifier les occasions et circonstances de communication
nicht ausgrenzen, sondern einschliessen (z.B. Integrationsstelle, Gewaltpravention u.a.)
Auf einer Ebene sicher, namlich in der Schule oder im Schulkreis. Es sollte eine Person geben, die nicht in
einem Amt sitzt und wartet, dass Schulerlnnen mit ihren allfélligen Fragen zu ihnen kommen, sondern es
muss jemand sein, der regelmassig in die Schulen/Klassen kommt und sich Zeit nimmt, mit den
Migrantenkindern zu sprechen. Wenn unsere Schulsozialarbeiter nicht schon eh tberlastet waren, waren sie
die adaquate Person.
Massnahmen sind auch ohne diesen org. Aufwand mdglich
Sollte allg. vorhanden sein, auch fir jene die deutsch kénnen.
Frage 2: auch hier vor allem eine Frage der Finanzen.
Diese Angebote konnen allesamt den riicklaufigen Effekt einer Stigmatisierung haben. Erneut: Schulerfolg ist
vor allem auch eine Sache der sozialen Herkunft. Sprechen wir hier auch fiir Angebote von englisch
sprachigen Kindern?
RAA in stadtischen Ballungsgebieten
Die Erfahrung mit solchen MalRnahmen im Ruhrgebiet (RAA) zeigt, dass sich bald eine Art
'Funktionarsmentalitat' in der Institution ausbreitet und die Wirksamkeit rapide nachlasst. Die Auslander, die
dort arbeiten, sehen ihre Tatigkeit in der Institution z.T. als sozialen Aufstieg an und sind in der Sache nicht
mehr engagiert. Die Institutionen machen z.T. 'Projekte’, auch um ihre Wirksamkeit und Wichtigkeit unter
Beweis zu stellen oder um zusatzliche Mittel einzuwerben - die Basisarbeit ist insgesamt ineffektiv.

Wirkung abhangig von Qualitat und Quantitat von Dienstleistungen

Die menge |hrer Fragen lberfordert mein Zeitbudget. Ich werde jetzt nur noch kreuzen und nicht
kommentieren.

Vernetzung ist wichtig.

Finanzen!

s'il est nécessaire de constamment créer consensus et élaborer des réponses adéquates aux défis, il faut
éviter de surcharger les personnes impliquées avec ces taches, ce qui produit a la longue une grande fatigue.

wird in einigen Kommunen und Regionen bereits geleistet
politische Vorarbeit nétig!!! Vor allem wichtig fir den Berufseinstief!!!

Zum Teil sind solche Stellen schon vorhanden, kénnten aber mehr Aufgaben oder Kompetenzen und Gewicht
erhalten. Besonders auf unterster Stufe fehlen sie.

Diese Einschatzung beruht auf eigenen Erfahrungen bei der Schaffung eines solchen Netzwerkes in einer
deutschen Grof3stadt

politisch wenig durchsetzbar

da oft eine Koordination nicht mdglich ist.

In Deutschland kooperieren die Bildungsinstitutionen sehr ungern.

Auf Gemeindeebene durchfiihrbar.

Zu kompliziert.

Separationsmodell.

Dienen oftmals vorrangig der Stellenbeschaffung fiir Experten aus der Mehrheitsgesellschaft.

Eigentlich misste die Schulentwicklung in eine Richtung gehen, die solche Sonder-Koordinationsstellen
eribrigt. Als Kontrollinstanzen (zur Kontrolle der Schule) kdnnen sie evtl. aber brauchbar sein
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Tabelle 362 NEO1b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

NEO1b: Auf verschiedenen Ebenen werden Koordinationsstellen flr die Belange von mehrsprachigen
Migrantenkindern und -jugendlichen errichtet (auf Schulkreis-, Gemeinde-, Erziehungsdirektions-, Ministerial-
oder Landerebene). Die Koordinationsstellen und deren Massnahmen unterstehen der Qualitatsprifung

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 2 9.52%
Die Form der Qualitatspriifung muss zur
Form der Qualitatspriifung Beurteilung der Wirkung genauer bestimmt 4 19.05%
werden.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird 3 14.29%

Begriissung der Massnahme |begrisst.

Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird

0,
der Massnahme abgelehnt. 2 9.52%
Rahmenbedingungen Rahmenbedingungen einer hohen Wirkung der 6 28.57%
Massnahme.

Ablehn.ung von zu viel Zu viel Administration kann hemmend wirken. 1 4.76%
Administration

anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 3 14.29%
Total 21 100.00%

Tabelle 363 NEO1b Kommentare und Bemerkungen
Evil. ist eine Schulbegleitung lber einen langeren Zeitraum sinnvoller, wo gemeinsam mit einzelnen Schulen
ein passendes und funktionierendes Netzwerk aufgebaut und im Alltag verankert wird.

die Formulierung ist mir zu abstrakt, die Beziehungen zwischen den 'verschiedenen ebenen' ist nicht
prazisiert, die Verantwortlichkeit fiir die Qualitatspriifung auch nicht.

zu viel Administration und Overhead kann auch lahmen, besser mehr Mittel fiir die Basis

sans jeter le soupgon sur les responsables de ces services, il convient - pour en assurer la légitimité aux yeux
de I'ensemble de la population, suisse et immigrée, que leur travail soit aussi transparent et validé que
possible

bei Verankerung von Evaluation und MaRnahmen der Qualitadtsentwicklung sind solche Netzwerke als Service-
Agenturen flr die Bildungseinrichtungen sinnvoll, sie sollten aber auch einen klaren Auftrag erhalten und
Kompetenzen bekommen

hier stellt sich die Frage nach den Kriterien einer Qualitédtsbeurteilung

Wenn es Beratungs- und Austausch- und Lernstellen fiir Lehrer und Eltern sind

Dient oft nur der Stellenbeschaffung der dortigen Mitarbeiterinnen!

Wenn politischer Konsens vorhanden und Finanzen stimmen, dann sehr gut!

Es ist wichtig, dass nicht nur die Schule sich um die Integration kiimmert, sonder sich auch qualifizierte Leute
ausserhalb der Schule dafiir sorgen.

Haben wir dazu die Finanzen und das qualifizierte Personal?

Wenn solche Stellen eingerichtet werden, gilt das als Alibi-Funktion, dass die Schulen sich nicht darum zu
kiimmern brauchen. Die Schulen missen mit der Kompetenz und den Lehrerinnen ausgestattet werden. Dann
mag noch eine 'Beauftragte' zusatzlich dazu kommen

Was ist Qualitatsprufung in dem konkreten Fall?

Sie mussten sich auf mdglichst konkrete gemeinsame Zielvorstellungen einigen und diese regelmaRig
fortschreiben.

Damit wird die Qualitat des Unterrichts nicht ersetzt und: die MaRnahme sollte allen Kindern angeboten
werden! Es ist aullerdem nicht immer mdglich, Migrantenkinder von Nicht-Migranten zu unterscheiden.

Noch besser fande ich es, wenn alle genannten Stellen in der Lage wéren, die Belange der genannten
Schiler/innen immer angemessen mit zu berlcksichtigen, ohne dass es dazu einer besonderen Koordination
und / oder Kontrolle bedarf
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3.5.2 Einbezug von Organisationen und Bevolkerungsgruppen

Tabelle 364 NEO3 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

NEOQ3: Die Schule nutzt gezielt die Angebote ausserschulischer Support- und Bildungsangebote (z.B. enge
Zusammenarbeit mit Erziehungsberatungsstellen, Bildungsberatungsstellen, schulpsychologischem Dienst
usw.)

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchflhrbarkeit 2 10.00%
Abwehrhaltung der Die Lehrpersonen sind nicht zur Vernetzung bereit
Co 1 5.00%
Lehrpersonen und lehnen die Einmischung anderer ab.

Die Durchfiihrbarkeit und Wirkung hangen von der
Existenz, den Kompetenzen und den Kapazitaten 8 40.00%
der entsprechenden Stellen ab.

Existenz, Kompetenzen und
Kapazitaten der Stellen

Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird

" . 5 25.00%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Geringe Wirkung / Ablehnung|Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird

2 10.00%

der Massnahme abgelehnt.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 2 10.00%
Total 20 100.00%

Tabelle 365 NEO3 Kommentare und Bemerkungen
L'apport de documents ou expériences extra-scolaires est trés important.
Diese Nutzung unterscheidet sich in keinster Weise von der eines Lehrers, der nicht mit Migrantenkinder
arbeitet. Hier geht es ja dann auch nicht mehr um sprachliche Probleme.
nicht noch mehr Diagnosen etc. lieber mehr Kontakte zu Sportvereinen etc.
Zuerst muss es diese Stellen geben, dann missen diese daflir Kapazitaten haben.
hohe Wirkung nur dann, wenn die entsprechenden Angebote in der entsprechenden Frage auch tber hohe
Kompetenzen verfugen
Geringe externe Vernetzungsbereitschaft der Lehrer - firchten Aufwand und Einmischung
Uberall, wo es RAAs und entsprechende Netzwerke gibt.
Einschatzung der Realisierungschancen wie beim vorigen ltem.
Die Wirkung wéare hoch, wenn die entsprechenden Leute besser ausgebildet waren, auch im Bereicht der
Arbeit mit bildungsfernen Eltern.
Das hangst vom Angebot ab.
Die Kapazitat der Stellen fehlt....!
cette approche intégrée est souhaitable pour une prise en charge coordonnée et globale de I'enfant et une
inclusion de son environnement immédiat dans les efforts d'intégration
zu 2: Es ware leicht méglich, wird aber nicht gemacht. Warum?
meist fehlt es an Ressourcen dieser Stellen, dort wo Zusammenarbeit mdglich ist, ergeben sich in der Regel
gute Erfahrungen
Es gibt schon viel, deshalb ist besser Nutzen wichtig. Wichtig deshalb auch die oben vorgeschlagenen
Koordinationsstellen, welche den Uberblick tber die stdndig wechselnden Projekte behalten.

Problematik der "Abschiebung”, die Schule delegiert ihre Verantwortung leicht.

Praxisnah, daher gut.

Sollte der Normalfall sein.

Das dirfte an den Schulerfolgsverhéltnisse nicht allzu viel &ndern, solange all diese Stellen nicht selbst eine
Organisationsentwicklung im Sinne von 'Ethnicity-Mainstreaming' (analog zu Gendermainstreaming)
durchmachen. Schlussendlich sind diese Stellen die machtvollen Orte, wo Gutachten und Stellungnahmen
bereitgestellt werden, um schulische Negativselektionen bei Bedarf zu legitimieren.
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Tabelle 366 NEO5 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

NEO5: Die Schule intensiviert die Zusammenarbeit mit Migrantenvereinigungen (z. B. Auslandische Kinder und
Mutter, auslandische Elternvereinigungen, Quartiervereine)

o -

Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare

Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 1 3.57%
Zeitressourcen Die Massnahme ist mit hohem Zeitaufwand 3 10.71%

verbunden.

Bereitschaft / Wille zur Wille und Bereitschaft der Schule / Lehrpersonen o

- 6 21.43%
Durchfiihrung als Voraussetzung.

Untere Schulstufen Die Massnahem ist vor allem in unteren 2 7.14%

Schulstufen nétig wirksam.
Es besteht die Gefahr der Einflussnahme einer

. . o
Partikularinteressen Teilgruppe auf das System Schule. 2 7.14%
Die Wirkung bestatigende Beispiele zeigen die positive Wirkung der

L 4 14.29%
Beispiele Massnahme.
Schulexterne Aufgabe Diese Massnahme ist nicht Aufgabe der Schule. 2 7.14%
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen. 8 28.57%
Total 28 100.00%
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Tabelle 367 NEO5 Kommentare und Bemerkungen
auf der Primarstufe ja, auf der Oberstufe ist das Interesse der Eltern eher klaglich.
Wer ist dafiir zustdndig? Einbezug der Mitter ware sehr wichtig. Informationsaustausch mit ausl. Eltern
Vereinigungen (so es das gibt) kdnnte die schulischen Erwartungen allg. giiltig darstellen, und klarstellen,
deren Beriicksichtigung von Elternseite fordern.
Siehe oben ((Geringe externe Vernetzungsbereitschaft der Lehrer - flirchten Aufwand und Einmischung))
vgl. Artikel von Dietrich Thranhardt
Individualbetreuung ist besser!
Einschatzung der Realisierungschancen wie beim vorvorigen Item.
Zeitbudget der Schulen
Ware zwar gut, kann aber nicht einseitig verordnet werden. Braucht also sicher Zeit und viele engagierte
Leute.
Der Wille ist nicht da! (Von den Schulen aus)
In einer Basler Schule, die den Mittern einen Deutschkurs anbot, war zu beobachten, dass die Kinder der
kursbesuchenden Mutter in bereits zwei Wochen bessere Schulleistungen erbrachten.
Klingt ja schén und gut, die Frage ist das 'wie'l Wie komme ich an diese Institutionen heran, wie gestalte ich
die Zusammenarbeit, ohne dass die Schweizer immer als 'Lehrer' auftreten, usw.
surtout pour la préscolarité qui est une offre nouvelle en train d'étre mise sur pied, il est important de
construire des nombreux ponts famille-école (avec les associations de migrants mais également en dehors de
ce cadre spécifique) pour se donner les moyens d'une acculturation 'croissance' commune aux parents et aux
enfants.
hier sei verwiesen auf die Erfahrungen im Elternnetzwerk in NRW und die diversen Konzepte der RAA in NRW
Kommentar siehe oben (Hangt stark vom Engagement der einzelnen Schulen ab.)
Elternratsmitglieder helfen bei der Hausaufgabenstunde.
viele Migrantenvereine sind politisch oder ideologisch ausgerichtet. Die Schule darf sich nicht von
Gruppierungen einspannen lassen. Solche Kontakte diirfen auch nicht andere Eltern 'ausschliessen'. Es ist
eine heikles Parkett. Viel Insider-Wissen ist nétig um nicht Schaden anzurichten. Im Idealfall treffen sich
auslandische und inlandische Eltern in der Schule ihrer Kinder und organisieren sich da. Sicher sind
Vernetzungen und Kontakte gut uns sinnvoll, es ist aber heikel (ebenso das Einsetzen von Dolmetschern, die
allenfalls politisch verortet sind)
Durchfiihrbarkeit hoch, falls Idealisten / Idealistinnen dahinter stecken oder wirklich der politische Wille da ist.
Diese Kontakte sind wichtig, sollten aber in erster Linie Aufgabe der Koordinationsstelle sein, denn diese
Arbeit ist sehr zeitaufwandig.
Elternarbeit erscheint mir als wichtiger Faktor speziell auch im Hinblick auf Familien 'mit geringem kulturellen
Kapital' - vgl. entsprechende Erfahrungen mit Programmen wie 'Rucksack’ in Deutschland, 'Family literacy'-
Programmen im angelsachsischen Bereich

Dafir gibt es bereits gute Modelle.

Eine Lehrkraft muss die Aufgabe annehmen.

Warum die Schule?

Wer macht es?

Zeitfaktor.

aber nur, wenn das Konzept der Schule Mehrsprachigkeit / interkulturelle Bildung insgesamt fordert.
Furcht vor dem Eindringen von Partikularinteressen in die Schulen (z.T.. berechtigt)

Das geht in die richtige Richtung, sofern sich die Schule auf die Interpretationsangebote solcher
Vereinigungen ernsthaft einlasst.
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Tabelle 368 NEO4 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

NEO4: Die Schule zieht Ubersetzungs- und Mediationsdienste fiir die Arbeit mit Migrantinnen bei, bzw. verfiigt
Uber ein entsprechendes Netzwerk

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 7 30.43%
Hohe Wirkung bei der Die Massnahme zeigt vor allem bei der 5 21.74%
Elternzusammenarbeit Elternzusammenarbeit hohe Wirkung. R
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
. . 4 17.39%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Wer soll fir die Vorschlage, wie die Ubersetzungsarbeit organisiert
Ubersetzungen beigezogen |und vom wem sie durchgefiihrt werden soll oder 5 21.74%
werden? diesbezugliche Fragen.
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 2 8.70%
Total 23 100.00%

Tabelle 369 NEO4 Kommentare und Bemerkungen
ist dringen notwendig. Es muss darauf geachtet werden, dass es fiir Ubersetzungsarbeiten nicht geniigt, dass
die entsprechende Person einigermassen gut Deutsch kann, sie muss auch Mittler zwischen den beiden
Kulturen sein kénnen und maglichst neutral sein.
Einsatz von Dolmetschern hilft viel, die Gemeinde bezahlt, prima.
Frage 2: Einmal mehr: finanzielle Ressourcen mussten zur Verfligung stehen.
Haupthinderungsgrund: Kosten, wenn die Schule oder Gemeinde diese selber ibernehmen muss; falls Kosten
geklart, hohe Durchfiihrbarkeit
Siehe oben (Geringe externe Vernetzungsbereitschaft der Lehrer - flrchten Aufwand und Einmischung)
Dieser Punkt diinkt mich wichtiger als die Frage der Sprache in den Schulen. Ziel muss es sein, die Eltern mit
'im Boot' zu haben, so dass diese ihre Kinder entsprechend unterstiitzen kénnen.
Das vereinfacht vieles und spart langfristig auch Kosten (z.B. sind missgllickte Elterngesprache oft
Konfliktstoff, der kosten kann) Gute und vertrauensvolle Zusammenarbeit bringt langfristig sehr viel!
Nicht fiir alle Migrantinnengruppen in gleicher Art und Weise verfligbar.
wichtig fiir die Elterninformation und -mitarbeit
oui aux services de médiation linguistique et culturelle; toutefois je ne sais pas si les écoles doivent avoir 'leur
propre' réseau (i.e. spécifique a I'école) ou si elles doivent avoir un réseau fiable auquel elles peuvent recourir
en tout temps.
zu 2: s.o. (Es ware leicht mdglich, wird aber nicht gemacht. Warum?)
im Bereich der Schule vorhandene Migrantenselbstorganisationen oder Eltern lassen sich gut als Sprach- und
Integrationsmittlerinnen einsetzen
Hangt stark vom Engagement der einzelnen Schulen ab.
Ohne dies ware unsere Arbeit schwer vorstellbar. Optimal ist, wenn Sprachlehrpersonen gleichzeitig auch
Meditations- und Elternarbeiten ibernehmen (vgl. Sprach- und Kulturbriicke, Mitterkurse - Basel)

Dito oben. Diese Dienste gibt es bereits und kénnen beigezogen werden. Lehrer brauchen Unterstiitzung im
Dschungel der Projekte und Mdglichkeiten ebenso wie finanzielle Unterstiitzung.

Aufbau einer Netzgruppe Darin sind Eltern der verschiedenen Nationen einer Schule vertreten und gelten als
Verbindungsglied zwischen den Fremdsprachigen Familien und der Schule

Kosten!

Migrantinnen lassen sich bedienen!

Praxisnah, daher gut.

nicht klar, wer der Adressat ist. Fir Eltern moglich.

Kdénnte v.a. fir die Elternarbeit gewinnbringend sein
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Tabelle 370 EL04 Anzahl Kommentare und Bemerkungen
ELO4: Die Schule bezieht (auslandische) Elternvertretungen in die interne schulische Planung und Entwicklung
beratend mit ein

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Allgemeines Durchfiihrbarkeit | Allgemeine Bemerkungen Zur Durchfihrbarkeit 3 25.00%
Massnahme nur vereinzelt Die Massnahme soll nur vereinzelt oder in 5 16.67%
oder in einzelnen Bereichen |einzelnen Bereichen durchgefiihrt werden. SR
Zusammensetzung der Die Wirkung ist abhangig von der o
3 25.00%
Vertretung Zusammensetzung der Vertretungen
Trennung der Aufgaben der |Die interne schulische Planung und Entwicklung ist 1 8.33%
Schule und der Eltern Aufgabe der Schule oo
Positive Bewertung der Der Einbezug der Elternvertretung wird positiv o
. . 1 8.33%
Massnahme beurteilt und gewlnscht.
Anderes Andere Hinweise oder Bemerkungen 2 16.67%
Total 12 100.00%

Tabelle 371 EL04 Kommentare und Bemerkungen
vielleicht bei einzelnen Anlassen - ja.
Dafir sind unsere Schulen noch nicht reif, auf dieser Baustelle vertragt es nicht noch weitere Absperrungen.
Sollte selbstverstandlich sein
Eine Frage der Schulkultur. Wird dies langfristig entwickelt, kann es wirkungsvoll sein.
Das gehort nicht zu den Aufgaben der Eltern! Die Unterrichtsplanung ist Sache der Lehr- und Fachpersonen!
zu 2: es gibt selten Migranteneltern in Beiraten oder Gremien
Wirkung positiv, sofern diese Elternvertretungen nicht ihrerseits ebenfalls ein monolinguales Konzept vertreten
(wie etwa 'Die Muttersprache aller Turken ist Turkisch' - eine ansehnliche Anzahl von Herkunftsgruppen wiirde
dadurch wiederum marginalisiert)
Darauf achten, dass wirklich Vertretungen der grossen Sprachgruppen vorhanden sind (und nicht eine
einzelne interessante Aussenseiterin!)
Hochstwahrscheinlich schwierig Freiwillige geeignete Personen zu finden.
Frage unscharf! Ist gemeint: Jede Schule hat in ihrer Elternvertretung Eltern (von Schilern ihrer Schule) mit
Migrationserfahrung? Oder holt sich die Schule Beratung von auRerschulischen Elternverbanden?
Hochstens in DaZ-Stunden.
Misstrauen, Uberfremdungsphobie...
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Tabelle 372

ELO04b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ELO4b: Die Schule bezieht (auslandische) Elternvertretungen in die interne schulische Planung und Entwicklung

beratend mit ein, wenn es darum geht, grundlegende Unterrichtskonzepte zu entwickeln

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 0 0.00%
Massnahme nur vereinzelt Die Massnahme soll jedoch nur vereinzelt oder in o
N ; : . . 10 30.30%
oder in einzelnen Bereichen |einzelnen Bereichen durchgefihrt werden.
Gleicher Einbezug aller Eltern Alle Eltern sollen gleichermassen einbezogen 7 21.21%
werden.
Trennuna der Aufaaben der Die interne schulische Planung und Entwicklung ist
9 9 Aufgabe der Schule. Einbindung der Eltern wird 5 15.15%
Schule und der Eltern
abgelehnt.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
. . 2 6.06%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Kompetenzen und Die Eltern verfiigen oft nicht Giber die
P entsprechenden Kompetenzen und die 8 24.24%
Bereitschaft der Eltern .
Bereitschaft.
Anderes Andere Hinweise oder Bemerkungen. 1 3.03%
Total 33 100.00%
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Tabelle 373 EL04b Kommentare und Bemerkungen
Elternbeteiligung ist positiv zu werten, aber welche Eltern wissen etwas iber mehrsprachige, interkulturelle
Unterrichtskonzepte?
Leitbilder und Programme ja, jedoch nicht Unterricht und Didaktik (das verantworten die Fachleute)
Wenige der fremdsprachigen Eltern bringen die Zeit auf, tiber die Schule nachzudenken oder mitzuwirken.
Griinde: Unsicherheit, wenig Zeit, fiihlen sich nicht verantwortlich etc.
Wenn, dann missen alle nicht nur auslandische Eltern die Méglichkeit erhalten. Zudem ist die Entwicklung
von Unterrichtskonzepten nicht Sache der Eltern!
Aufnahme von Migranten in die Schulkommissionen (strategische Aufgaben.
weniger flir Konzepte als Einbezug in Unterricht, Eltern berichten von ihrem Beruf etc., man darf nicht zu viele
intellektuelle Kompetenzen voraussetzen, sonst kann sich nur eine kleine Minderheit vom Elternvertretern
daran beteiligen
participation qui fait sens si concernant la dimension interculturelle et bi-linguistique
Unterricht ist Sache der LP und nicht der Eltern!
Was ist mit 'grundlegenden Unterrichtskonzepten' gemeint? Die Konzeption von Sprachunterricht sollte m. E.
durch Expertinnen/Lehrpersonen vorgenommen werden. Welchen Beitrag kdnnen hier Elternvertretungen
leisten, falls sie nicht selbst liber entsprechendes Fachwissen verfligen? Dies spricht nicht grundsatzlich
gegen partizipative Ansatze der Schule.
bei entsprechenden Programmen zeigt sich, dass die Eltern auch die Anliegen der Schule und die
Lernbedingungen besser verstehen und sich so auch besser um ihre Kinder kimmern kénnen
Die Profis flir Unterricht sollten die LP sein, nicht die Eltern.
hangt von der Schulbildung der Eltern ab
wenn wirklich ausléndische Elternvertretungen einbezogen werden, ist ein betrachtliches Ausmaf an
Grundsatzdiskussionen zu erwarten - schwer vorstellbar, dass dieser Zeitaufwand geleistet werden kann;
obwohl die Idee natirlich nicht grundsétzlich schlecht ist.
Immer noch unverstandlich: Was sind ausléndische Elternvertretungen? AuRerschulische Elternvereine? Die
meine ich nicht, wenn ich hier anmerke, dass es sinnvoll ware, wenn in der innerschulischen Elternvertretung
auch Migranten vertreten waren, zumindest eine Person verpflichtend (Quote?). Migranteneltern in der Schule
mit Mandat (Klassenelternvertreter, Elternrat, Mitglied der Schulkonferenz) sind natirlich bei der Entwicklung
von Schulkonzepten etc. einzubeziehen wie alle anderen Elternvertreter auch.

Einzelne Elterngruppen dirfen keine Partikular-Interessen durchsetzen.

Das ist nur wirkungsvoll, wenn entsprechendes Fachwissen vorhanden ist. Unterricht ist das Kerngeschéaft der
Schule und sollte mit hoher fachlicher Kompetenz entwickelt werden. Ich sehe die Gefahr einer weiteren
Auflésung der Autoritat der Lehrperson, wenn der Anschein gegeben wird, dass alle bei der
Unterrichtsentwicklung mitreden kénnen und sollen. Und das fiihrt schliesslich zur Uberforderung der
Lehrperson (wie auch der Eltern). Also Mitsprache ja, aber in sorgfaltig bestimmten Bereichen.

Eltern kdnnen nicht das nétige Professionswissen haben!

Bei grundlegenden Unterrichtskonzepten bin ich mir nicht sicher, ob da nicht die Schule selber entscheiden
und Planen muss. Hingegen bei Themenwahl, Schulfesten, Vorlesestunden usw. ist es sehr gut, wenn auch
Eltern mitwirken.

alle Eltern mussen vertreten sein

Sollte man nicht erst einmal grundséatzlich (auslandische) Elternvertretungen fordern und daraufhin deren
Einsatz wiinschen. Allerdings wiirde ich sie eher in die Entwicklung schulischer, nicht Unterrichtsspezifischer
Konzepte einbinden

Fur mich missten ALLE Eltern einbezogen werden, nicht nur die Migranteneltern.

Die Schule sollte immer die Eltern - und zwar alle- mit einbeziehen

tun das die Eltern?

Gefahrlich!

Hier sollten sich ausl. Eltern ebenso angesprochen fiihlen wie einheimische. Keine Sonderstellung

Warum nur die auslandischen Eltern? Fihrt eine solche Idee nicht zu Diskriminierung der deutschen Eltern?
Ich wiirde es bei Einbeziehung belassen, ob nur als Information oder 'beratend'.

Im Rahmen des Schulmitwirkungsgesetzes.

Das setzt wiederum eine gro3e Akzeptanz auslandischer Eltern voraus.
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Tabelle 374 ELO5 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

ELO5: In Schulbehdrden (Elterngremien, Elternbeirat, Schulkommission auf Gemeindeebene u. A.) sind die
verschiedenen grésseren Bevolkerungs- und Sprachgruppen angemessen vertreten

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen Zur Durchfihrbarkeit 0 0.00%

Die Durchfiihrung ist abhangig vom politischem
Politische Hindernisse Willen und vom Abbau von politischen 5 23.81%
Hindernissen.

Fehlen von Kompetenzen und Die Wirksamkeit ist abhangig von den

Kompetenzen (Bildungsniveau) und dem Interesse 4 19.05%
Interesse der Eltern
der Eltern.
. . Die Mitgliedschaft in den Behdrden muss fir diese
Niederschwellige Gestaltung . . o
. " Eltern entsprechend niederschwelliger gestaltet 2 9.52%
der Teilnahme nétig
werden.
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird 3 14.29%

Begrissung der Massnahme |begrusst.

Geringe Wirkung / Ablehnung |Die Massnahme ist wenig wirksam oder wird

0,
der Massnahme abgelehnt. 1 4.76%
anderes Andere Hinweise und Bemerkungen 6 28.57%
Total 21 100.00%

Tabelle 375 ELO5 Kommentare und Bemerkungen
ware durchaus wiinschenswert
Frage des Bildungshintergrunds bzw. auch des 'sich Zutrauens'.
Ware schon richtig, wo sind die richtigen Leut'?
Frage 2: gesetzliche Grundlagen zur Wahlbarkeit in Behérden sind z.T. nicht gegeben.
Eine angemessene Reprasentation scheitert oft an den Sprachkompetenzen, dem Bildungsniveau, dem
mangelnden Selbstvertrauen, der Arbeitsiiberlastung und der geringen Beteiligung der Migranteneltern an den
Wabhlen - solange die Elternarbeit nicht niedrigschwelliger gestaltet wird (durch geeignete Zeitstrukturen,
Ubersetzer, interaktive Kommunikationsformen usw.)
Heillt angemessen 'reprasentativ' oder sichert es den Schutz der Minderheit?
Bildungsferne Eltern gehen nicht in Gremien. Sie gehen zur Klassenlehrperson, weil ihnen der Schulerfolg
ihres Kindes sehr, sehr wichtig ist.
Geringe Durchfuhrbarkeit, wenn politisch gewahlte Gremien
in jeder Schule?
la ou existe un systéme des commissions scolaires, celles-ci devraient étre représentatives des usagers de
I'école - selon le principe de résidence et non pas de nationalité
zu 2: Aktive Aufklarung, Werbung, Einbeziehung nétig
es fehlt meist am politischen Willen
Auch hier kann die Zielsprache wieder ein Problem sein.
Im Elternrat.
Das ist noch ein weiter (politischer) Weg.
Winschenswert - falls sich das ohne Quotierungen erreichen lasst
Stimm- und Wahlrecht von Migrantinnen ware langst fallig!
Frage unscharf: Schulbehérden in D sind Verwaltungsinstitutionen ohne Gremien von Eltern. Aber Schulen
haben neben Lehrer- auch Eltern- und Schilergremien. Idee: Jeder Elternrat muss mindestens ein Mitglied
mit Migrationshintergrund haben.
Nicht nur die grésseren Bevolkerungs- und Sprachgruppen!
Es gibt wichtigere Kriterien fur die Auswahl der Vertreter.
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3.6 Kontext Bildungspolitik
Tabelle 376 PO01 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

POO01: Multilingualismus und Integration sind die Grundlage der bildungspolitischen Konzeption und
Entscheidungen

o -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare | mentare

Allgemeines Durchfiihrbarkeit |Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 4 13.33%

Das entsprechende politische
Umfeld als Bedingung der
Durchfiihrbarkeit und Wirkung
ist nicht vorhanden

Das politische Umfeld, welches zur Durchflihrung
und zur Erhéhung der Wirkung Vorhandensein 11 36.67%
muss, fehlt im Moment.

Veranderungen in der Wahrnehmung der
Gesamtgesellschaft sind eine Bedingung fiir die 4 13.33%
Durchfiihrbarkeit und Wirkung der Massnahme.

Gesamtgesellschaftliche
Prozesse als Bedingung

Die Wirkung bestatigende Beispiele zeigen die positive Wirkung der o
L 4 13.33%

Beispiele Massnahme.

anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 7 23.33%

Total 30 100.00%
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Tabelle 377 PO01 Kommentare und Bemerkungen
an Schulen, die in Schulférderproarammen, wie sie z.B. liber BLK realisiert werden, ist die Wirksamkeit hoch
Multilingualismus in dem Sinne, dass jede Fremdsprache ihr Berechtigung haben muss und auch gelebt
werden soll. Die Integration sollte nicht zu sehr an der Sprache festgenagelt werden. Es bedarf einiger
anderer interaktionarer Erziehungsvorgange, um die Sprache bei den Migrantenkindern auch lebendig werden
zu lassen.
Bildungssystem musste sich aber auf allen Ebenen wirklich 6ffnen (auch Sek- Il)
Hangt bestimmt stark von der jeweils herrschenden politischen Grundhaltung ab - momentan nicht ganz
einfach...
Aha, das ist die Grundlage unseres Bildungswesens?
Die aktuelle politische Diskussion ist wenig integrationsfreundlich.
Der Mainstream neigt augenblicklich eher zur Beerdigung des multikulturellen Projektes
Der Kanton Zirich hat jetzt QUIMS, das bedeutet Fachleute und Finanzen.
Beide sind dann wirkungsvoll, wenn dariber ein politischer Konsens besteht. Besteht dieser nicht und werden
Entscheide dariiber immer wieder zum Anlass, um Sprache und Integration zu verunglimpfen, dann wirkt dies
negativ.
Von entscheidender Bedeutung ist die Verwirklichung dieser sozialpolitischen Malinahmen.
Ich glaube nicht, das die Bereitschaft dafiir vorhanden ist!
Ist noch nicht im Gesetz aber die generelle Politik verteidigt diese Grundlage
Das entspricht dem Integrationsleitbild BS
Es mussen zwei Dinge bewertete werden: Multilingualismus und Integration, die (fir mich) nicht dieselbe
Ebene darstellen. Der Grad der Durchfiihrbarkeit erachte ich fir Integration héher (hoch) als fiir
Multilingualismus (gering).
siehe oben, politische Umsetzbarkeit (Politische Durchsetzbarkeit (Finanzierung) ist gering, und damit auch di
Durchfiihrbarkeit)
In Deutschland zurzeit gering wegen der 0.g. widersprichlichen Positionen zu Multilingualitat und
Herkunftssprachenunterricht.
Akzeptanz und Respektieren von Anderem generell ware meiner Meinung nach die Grundlage.
c'est l'orientation valorisable a débattre dans I'aréne publique et sur laquelle il est nécessaire de construire un
large consensus, en argumentant non seulement a partir de la migration - champ controversé - mais aussi de
I'expérience historique du pays.
Es gibt zahlreiche politische Widerstande.
zu 1: Andere Lander zeigen mit ihren Konzepten, dass sie erfolgreicher sind. zu 2:Es geht letztlich meist um
Defizitausgleich wie Sprachférderung
siehe Kommentare auf der vorherigen Seite (Die Schule hat gegen das, was die Gesellschaft (vor-) lebt, wenig
Chancen, insbesondere diskriminierte Sprachen werden kaum als Wert betrachtet werden, erst wenn der
Druck zu grof3 wird, werden derartige Programme in groRerem Umfang greifen ...Auch hier muss wieder die
politische und gesellschaftliche Einbettung von Schule beriicksichtigt werden. Schule kann der Gesellschaft
nur wenig voraus sein. )
meinen Sie mit Durchfiihrbarkeit, ob das politisch gewollt ist? da ich lhre Frage nicht verstehe, beantworte ich
sie nicht
Durchfiihrbarkeit vgl. oben (Durchfiihrbarkeit hangt von komplexen Sachverhalten ab, die zu definieren waren.
Fragebogen ist nicht geeignet dazu.)
s.0. (Alltagsrassismus und Instrumentalisierung von Auslanderfeindlichkeit durch polit. Parteien als Hindernis;
auch Tragheit und monolingualer Habitus der Lehrerinnen ) Instrumentalisierung (Blocher, Haider & Co)
Fir mich selbstverstandlich. Durchfihrbarkeit je nach politischen Machtverhaltnissen.
Ich denke, dass das Bewusstsein, fir Multilingualismus und Integration noch nicht klar gescharft ist.
Dieses (Integration/Assimilation) sind fur mich keine Alternativen.
Unter der Voraussetzung, dass der (schul-)politische Wille gegeben ist und die entsprechenden
Reformschritte langfristig angelegt sind.
Die Politik liebt es, sich mit Auslanderthemen zu profilieren. Daher bin wenig optimistisch, dass solche
Konzepte eine realpolitische Chance haben.
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Tabelle 378 SL02 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SL02: Die Schule vertritt eine ausgepragte integrativ-multilinguale Orientierung

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Allgemeines Durchfiihrbarkeit | Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 4 7.84%

Einstellungen, Handlungen Die Umsetzung und die Wirkung ist abhangig von
und Wissen der den Einstellungen, Handlungen und Fahigkeiten 15 29.41%
Lehrpersonen der Lehrpersonen (Weiterbildung )

Die Durchfiihrung wird durch politischen und

0,
gesellschaftlichen Widerstand erschwert. 6 11.76%

Politischer Widerstand

Der monolinguale Habitus der Schule und der

0,
Lehrpersonen muss geédndert werden. 5 9.80%

Monolingualer Habitus

Die Durchfuihrung und Wirksamkeit ist abhangig
Abhangigkeit von Schule von bestimmten Merkmalen der Schule und ihrer 4 7.84%
Schilerschaft.

Massnahme unklar oder zu

. Unklar, was unter der Massnahme zu verstehen ist. 7 13.73%
wenig konkret
Anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 10 19.61%
Total 51 100.00%

Tabelle 379 SL02 Kommentare und Bemerkungen
Cette proposition me parait adéquate, mais elle met en question des représentations profondément ancrée
dans notre société. Ceci la rend difficile a réaliser
Jall!
Frage unklar
Akzeptanz der Verschiedensprachlichkeit ist die eine Sache, sie sollte aber nicht zur Religion werden. Der
sprachliche Schwerpunkt muss auf jeden Fall auf der deutschen Sprache liegen, dem gemeinsamen Nenner
einer multilingualen Schule. Multi bedeutet ja oft die Ansammlung von bis zu 20 Sprachen. Darin liegt dann
aber auch die Chance, gemeinsam in der Sprache des Landes, in dem die Migranten leben, stark zu werden.
Lehrer fuhlen sich Gberfordert
darunter kann ich mir nichts vorstellen.
Widerstande bei Lehrpersonen und gesellschaftspolitisch.
Das Schulsystem ist monolingual ausgerichtet.
monolingualer Habitus tief verwurzelt
Was konkret verstehen Sie unter einer integrativ-multilingualen Orientierung?
Sehr unterschiedlich nach Regionen (Stadt-Land) und Schulstufen, Schulformen sowie Unterrichtsfachern zu
beantworten. Der Omnibus-Begriff 'Schule' Iasst keine angemessene Differenzierung zu.

(unklar, wie das genau aussehen wiirde)

Was eine Schule vertritt, hat wenig Einfluss. Wie kommen die Lehrpersonen dazu, es umzusetzen?

Ware fir Schulerfolg und personliche Entwicklung aller Kinder wohl wertvoll. Aber damit ist die bisher
angestrebte 'einsprachige Perfektion' natiirlich aufzugeben als Ziel und Standard. Dass dies innert nitzlicher
Zeit moglich ist, denke ich nicht. Damit sind wiederum gesellschaftliche Diskussionen und Wertewandel
verbunden, der Zeit und Engagement braucht von allen Beteiligten.

Durchfiihrbarkeit hangt sehr stark vom Umfeld ab; in Schulen mit wenigen anderssprachigen Schilerinnen
und Schdlern - etwa in landlichen Gebieten - ist eine solche Orientierung kaum machbar.

Ich sehe hier keinen Unterschied zu vorhergehender Frage.

Diese Orientierung ist sehr wichtig. Deren Verwirklichung ist eine groRe Herausforderung, der sich mit kleinen
und zugleich kontinuierlichen Schritten zu stellen ist.

S. oben (Schulen sind nicht vorbeireitet. Konzepte fehlen. )

Durchflihrbarkeit steht und fallt mit den einzelnen Lehrpersonen. Es muss Zeit in die Zusammenarbeit und in
die Weiterbildung der Lehrpersonen investiert werden
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So explizit wiirde das kaum von der Mehrheit unterstiitzt.

Ziel des kantonalen Sprachenkonzeptes

Problem = Sprachkompetenzen der Lehrerschaft

Das hangt vom Personal und von der Klientel ab. Wenn die Schule auch beziglich Lernen einen guten Ruf
hat, wird die integrativ-multilinguale Orientierung sicher angenommen.

s.0. (Schulen haben teilweise schéne Leitesatze erschaffen, aber zu wenig Zeit darauf verwendet, sich damit
auseinanderzusetzen, was diese fiir die alltédgliche Arbeit bedeutet. Oft wird noch nicht von allen LP
dementsprechend gehandelt. )

c'est la conséquence du point précédent.

Diese Orientierung ware an sich eine gute Sache, aber die Umsetzung fiihrt oft dazu, dass zu wenig Klarheit
Uber die Ziele besteht und die Anforderungen an die Kompetenzen in der Deutschen Sprache nicht hoch
genug sind. Sonst ware dieser Zugang sicher der richtige.

Kein Beispiel vor Augen Mdoglicherweise ist diese Form leichter annehmbar fiir die Mehrheitsgesellschaft, fiir
Lehrkrafte wie auch Eltern?

bei regelmaRiger Evaluation und QualifizierungsmaRnahmen im Kollegium

Je héher der Anteil von Fremdsprachigen desto héher die integrativ-multilinguale Orientierung...

Allerdings ware hier (logischerweise) explizit darauf zu achten, dass die integrativ-multilinguale Orientierung
sich nicht nur auf Englisch, Franzdsisch und Italienisch bezieht (um hier nur die géngigsten Beispiele flr
multilinguale Orientierung an Wiener Schulen zu nennen; auf Turkisch etc. wird an diesen Schulen mit groRer
RegelmaRigkeit vergessen).

darunter kann ich mir nichts vorstellen

Durchfiihrbarkeit vgl. oben (Durchfiihrbarkeit hangt von komplexen Sachverhalten ab, die zu definieren waren.
Fragebogen ist nicht geeignet dazu.)

s.0. Alltagsrassimsus und Instrumentalisierung von Auslanderfeindlichkeit durch polit. Parteien als Hindernis;
auch Tragheit und monolingualer Habitus der Lehrerinnen

Zuséatzliche Wirkung auch fiir Schiler deutscher Muttersprache: Verbesserung der Sprachkenntnisse

Der Grad der Durchfliihrbarkeit hangt stark von der Motivierung der Lehrpersonen ab. Bei einer ablehnenden
Haltung sinkt der Wirkungsgrad massiv und die Durchfiihrbarkeit ebenso

Grad der Durchfiihrbarkeit sehr hoch, falls der Wille da ist (auf politischer Ebene und auf (Keine Vorschlage))
... ist aber machbar. Gute Beispiele beweisen es.

Siehe vorhergehende Frage (Entscheidend bleiben die Uberzeugungen der einzelnen Lehrer. Diese werden
durch einen Satz in einem Leitbild kaum verandert)

Wenn die Beteiligten diese Entwicklung wollen, misste sie erfolgreich sein. Das scheinen die traditionellen
Einwanderungslander Kanada und Australien zu zeigen.

Uberzeugung der Lehrerschaft, der Behérden und der Bevélkerung wird Knacknuss.

Interkulturelle Inhalte nur an bestimmten Zeiten (Projektwochen), kein Herkunftssprachenunterricht, DaZ ist
nach 40 Jahren Migration und Pisa-Schock kein Unterrichtsprinzip

Iltem zu wenig aussagekraftig.

was soll das heissen? Fiir beides gilt: Qualifizierung der Lehrkréfte fiir die besonderen Aufgaben mit
besonderen Gruppen.

Wenn man Lehrkrafte dazu ausbildet, mit Mehrsprachigkeit z.B. im Sinne von Language Awareness usw.
produktiv umzugehen und entsprechende Programme fir Schilerlnnen anbietet.

Kein Interesse der weissen Mittelschicht.
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Tabelle 380 SL02b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SL02b: Die Schule vertritt eine ausgepragte integrativ-multilinguale Orientierung. Sie fordert die Umsetzung
durch die entsprechende Ausbildung der Lehrpersonen

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Allgemeines Durchfiihrbarkeit | Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 5 14.71%
Aus- und Weltgrblqung der Die Umsetzung und die Wirkung ist abhangig von
Lehrpersonen ist notig: . e
: den Einstellungen, Handlungen und Fahigkeiten
Einstellungen, Handlungen o . 10 29.41%
. der Lehrpersonen. Aus- und Weiterbildung ist
und Wissen der - s
dringend nétig
Lehrpersonen
- . Die Durchfiihrung wird durch politischen und o
Politischer Widerstand gesellschaftlichen Widerstand erschwert. 2 5.88%
Die Schulen sollen ihre Lehrpersonen
Auswahl der Lehrpersonen entsprechend auswahlen und die Ziele verbindlich 3 8.82%
festlegen.
Einstellungen und Haltungen |_. .
sind durch Fortbildung schwer Elnstt_allungen und Haltung:an sind durch 6 17.65%
- Fortbildung schwer zu verandern.
zu verandern
Mas§nahme unklar oder zu Unklar, was unter der Massnahme zu verstehen ist. 2 5.88%
wenig konkret
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 6 17.65%
Total 34 100.00%
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Tabelle 381 SL02b Kommentare und Bemerkungen
siehe oben: Zeitkontingent der Lehrkrafte
Schwerpunkt an Padagogischen Hochschulen in Osterreich.
Die Durchfuhrbarkeit ist stark abhangig von der Einstellung und der Offenheit der unterrichtenden
Lehrpersonen.
s. Bemerkung beim vorangehenden Item (Bewusstseins- und Haltungsdnderungen durchzusetzen ist dusserst
schwierig. Die Schule allein kann gesellschaftliche Haltungen kaum verandern, von diesen gesellschaftlichen
Haltungen sind aber auch die Lehrpersonen gepragt)
Die beiden letzten ltems gehdren fir mich untrennbar zusammen. - wobei ich statt mutlingual plurilingual
sagen wirde (plur i= fir das Individuum, multi= fur die Kollektivitat).
Ausbildung ist ein Ansatz, kann jedoch an der Grundhaltung der Lehrperson nur minimale Veranderungen
bewirken. Auch unter Lehrern findet man 'SVP-Haltungen'! Haltungsveranderungen sind meiner Meinung nach
nicht Uber Ausbildung zu erreichen.
L'instrument de la formation semble plus adéquat que celui de la conscientisation pour la gestion des
situations plurilingues.
Das kostet viel Geld!
Qualifizierungskonzepte und schulinterne Verbindlichkeiten der Qualifizierung, Formen der internen Evaluation
sind hilfreich
Nur wenn mit Lehrpersonen auch Weiter- und Ausbildung aller Lehrpersonen aller Facher gemeint ist.

Siehe oben (die padagogischen Akademien/Universitatsinstitute sollten spezielle Lehrveranstaltungen zum
Spracherwerb im multilingualen Kontext anbieten)

wie oben (Bemerkungen 1. Welle).

Es kdénnen kaum alle Sprachen zum Zuge kommen. Wie wahlt man sie aus? Auch hier Probleme der
politischen Akzeptanz.

Aus lokaler Sicht: Zeitpunkt glinstig, da die Stadt ein neues Handlungskonzept zur Integration entwickelt.
Es muss 'Fortbildung' heilen - die Ausbildung erfolgt im Studium und in der 2. Phase der Ausbildung.

Fort- und Ausbildungssysteme sind nur bedingt steuerbar - jedenfalls in dem System, mit dem ich mich
auskenne.

Lehrkrafte aller Stufen sind "resistent" gegen solche Etikettierungen.

Integrativ-multilinguale Orientierung als das gemeinsam ausgewahlte Projekt der Lehrpersonen ist sehr
vielversprechend, braucht aber Support von auf3en.

Weiterbildung durfte hier effektiver sein als nur Ausbildung.

Wobei Haltungen/ Einstellungen der Lehrpersonen sich nur langsam verandern. Allenfalls ware ein klares
Leitbild nétig, auf welches Lehrpersonen sich verpflichten miissen, wenn sie an einer bestimmten Schule
arbeiten wollen.

Integrativ-multilingual, was heisst das???

Die Schule bildet keine Lehrpersonen aus, es misste wohl eher heissen 'die entsprechende Auswahl' der
Lehrpersonen. In diesem Fall ware dann die Durchfiihrbarkeit eher hoch.

Durch eigene Erfahrungen bin ich Uberzeugt, dass Kinder manchmal unglaubliches Interesse am Stoff
entwickeln, wenn sie sich angesprochen und einbezogen fiihlen. Z.B., weil auch ihre Muttersprache dabei als
selbstverstandlich vorkommt, dazugehort.

Zu vage. Wie sieht wohl diese Ausbildung aus? Sind die Lehrpersonen wirklich so unbedarft bezlglich des
Themas Integration und multilingualem Wissen und Verstandnis?

Die Betonung auf Integrativ - ja. Wird bei der multilingualen Orientierung verstanden, dass auch die
Lehrperson 'fremdsprachgewandt' sein muss, so ist das kein zwingendes Muss fiir ein effizientes Unterrichten.
Mir sind bisher solche Ausbildungen nicht bekannt.

Noch einmal: unter 'Schule' versteht man normalerweise die 'Lehrpersonen'. Die Férderung der Lehrpersonen
obliegt in der Regel den Schulbehdérden.

Es ist zur Zeit in Deutschland schwer, Politiker und Lehrpersonal zu einer multilingualen Ausrichtung zu
gewinnen.

Aber auch die Einstellungspraxis ist wichtig.

Ausbildung ist momentan noch nicht durch entsprechende universitare Curricula gesichert.

Da es hier nicht nur um Wissen, sondern um Einstellungen geht, ist eine Aus- oder Weiterbildung
grundsatzlich nur schwach wirksam.

Nur moglich, wenn Lehrpersonen sich freiwillig weiterbilden.
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Tabelle 382

PO03 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

POO03: Die Schweiz, Deutschland und Osterreich verstehen sich als Migrationsléander und passen die

Bildungspolitik entsprechend an

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 4 12.50%
(Finanz-)Politische Es bestehen (Finanz-)politische Hindernisse, die o
. . N N 6 18.75%
Hindernisse zuerst Uberwunden werden missen.
Entspricht den Tatsachen Diese Lander sind Migrationslander. 3 9.38%
Wunsch nach Umsetzung Es besteht de[ Wupsch und die Hoffnung, dass die 7 21.88%
Forderung erfiillt wird.
Fehlende Umsetzung Die Umsetzulng istin den.betreffenden Landern 5 15.63%
noch zu wenig fortgeschritten.
Beispiele fir hohe Wirkung BelsPlgle anderer Lander, die die positive Wirkung 4 12.50%
bestatigen
Gegenteilige Beispiele Beispiele fiir die Wirkung eines andersartiges 1 3.13%
Vorgehens.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 2 6.25%
Total 32 100.00%
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Tabelle 383 PO03 Kommentare und Bemerkungen
sie sind es!
Bei diesen Fragen bezieht sich meine Auskunft nur auf Nordrhein-Westfalen (D).
Das ware sehr schon, konnte sogar ideell in den Kopfen der Bildungspolitiker funktionieren, da aber eine
funktionierende Bildungspolitik mit den Migranten zusammen auch einen finanziellen Mehraufwand bedeutet,
sehe ich da wenig Chancen. Sinnvoll und wiinschenswert ware es auf jeden Fall, wenn unsere
Bildungspolitiker sich vor ihren Ent- und Beschlissen an der - vielfaltigen - Basis kundig machen wiirden.
fur mich gehen die Anstrengungen nicht gentigend weit, da finde ich Lander wie Island oder Italien
vorbildlicher, die weniger Selektion und mehr Integration praktizieren
Erst jetzt lernen wir von Skandinavien, dass die Kinder die Sprache nur wirklich lernen, wenn auch die Eltern
mit- respektive vormachen. (Obligatorischer Sprachunterricht am Arbeitsplatz). Noch immer kosten die
Sprachkurse fir viele sozial schwache Auslander zuviel, verlangen zuviel Energie (nach der Arbeit).
zu Frage 2: hoffentlich....
Die Realitat kann auf Dauer nicht geleugnet werden.
Politisch wohl kaum durchsetzbar.

Da in BRD und CH die Lander, resp. Kantone die Trager der Bildungspolitik sind, ist diese Anpassung schwer
durchfiihrbar.

Das zeigen z.B. Erfahrungen aus Kanada.

Weniger Probleme fur alle

Schon wére es, wenn es so ware.

Aus eigener Erfahrung weiss ich, dass dies andere Lander nicht machen, und es funktioniert. Dies ist eine
Feststellung, keine Wertung.

tous les pays européens (les UE 15 notamment, mais les UE 10 suivent ) sont devenus des pays
d'immigration. la compétition internationale pour les 'cerveaux' rend nécessaire la réflexion sur les politiques
nationales de formation

Davon sind wir im Selbstverstandnis noch zu weit entfernt.

Zumindest in Deutschland wird in der Mehrheit der Bundeslander nicht weit genug gedacht und keine
langfristige systematische Aufbauarbeit geleistet.

Zumindest die Bundesrepublik versteht sich immer noch nicht als Einwanderungsland.

Durchfiihrbarkeit vgl. oben (Durchfuhrbarkeit hangt von komplexen Sachverhalten ab, die zu definieren wéaren.
Fragebogen ist nicht geeignet dazu.)

trifft nicht zu. Seltsamerweise sind gerade D und A trotz ihrer Geschichte besonders rigide. A versteht sich
wider alle Evidenz nicht als Zuwanderungsland

Hier kdnnen bereits multikulturell ausgerichtete Nationen (z.B. Australien) als Vorbild dienen
Durchflihrbarkeitsproblem: Politische Orientierung

Wichtig! Im Moment politisch nicht machbar.

langfristige Hoffnung!

Die Wahrscheinlichkeit eines politischen Konsenses in dieser Frage ist nicht sehr hoch. Ihn vorausgesetzt,
ware die Durchfiihrbarkeit sehr hoch.

Das Schlagwort 'Deutschland ist kein Einwanderungsland' wurde ca. 40 Jahre hochgehalten, das inzwischen
erfolgte Umdenken ist vergleichsweise still erfolgt

Durchfiihrbarkeit: Bei entsprechenden Lehrerausbildungs- und Fortbildungsprogrammen.

Zu Durchfiihrbarkeit: Unter der Voraussetzung, dass der (schul-)politische Wille gegeben ist und die
entsprechenden Reformschritte langfristig angelegt sind.

Deutschland hat trotz hoher Zuwanderungsquote seit 50 Jahren erst vor einigen Jahren ein
Zuwanderungsgesetz verabschiedet.
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Tabelle 384 PO03b Anzahl Kommentare und Bemerkungen
POO03b: Die Schweiz, Deutschland und Osterreich verstehen sich als Migrationsldnder und passen die
Bildungspolitik entsprechend an

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 1 3.85%
(Finanz-)Politische Es bestehen (Finanz-)politische Hindernisse, die o
. . N . 7 26.92%
Hindernisse zuerst Uberwunden werden missen.
Entspricht den Tatsachen Diese Lander sind (seit langem) Migrationslander. 2 7.69%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird
. . 6 23.08%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
Fehlende Umsetzung Die Umsetzulng istin den.betreffenden Landern 1 3.85%
noch zu wenig fortgeschritten.
Anpassung seitens der Die Migrantinnen sollen sich dem Gastland o
) 1 3.85%
Migrantinnen anpassen.
Unklarheit bezuglich des Das ltem / die Massnahme wird nicht genau o
4 15.38%
ltems verstanden.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 4 15.38%
Total 26 100.00%
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Tabelle 385 PO03b Kommentare und Bemerkungen
Viele der Konzepte sind defizitorientiert auf Sprachprobleme. Aktiv und anerkennende Konzepte sind
kompetenzorientiert und unterstiitzend.
... aber der weg dahin ist angesichts dominierender politischer Tendenzen sehr weit...
Was genau ist unter 'entsprechend anpassen' zu verstehen? Welche Lander hatten Vorbildfunktion?
Cela n'aura pas un impact en premier lieu sur les résultats scolaires des jeunes issus de la migration, mais
plus probablement I'attitude des enseignants
Offizielle Bildungspolitik - zumindest in Deutschland - geht immer noch stark vom 'deutschen Mittelkopf' und
einer Mittelschichtsorientierung aus - die formulierten offiziellen interkulturellen Ziele und Anspriiche finden
keine ausreichende Entsprechung in den Curricula und in neuen didaktisch-methodischen Konsequenzen.
Sehr stark politisch beeinflusst und von den Kosten der Integration abhangig. Zudem braucht es Kontinuitat in
der Entscheidungsfindung und Planung.
Nur so kann man auch von andern Immigrationslandern lernen.
erscheint mir illusionar
Wegen des deutschen Féderalismus kann hier keine allgemeine Wirkung fur ganz Deutschland erwartet
werden - wiewohl es wiinschenswert ware. Der derzeit in Arbeit befindliche nationale Integrationsplan kann nur
empfehlenden Charakter haben.
Fur Deutschland nur als Desiderat zu bejahen, bisher noch keine Realitat, trotz Zuwanderungsgesetz.
Hangt davon ab, wie diese Anpassung bewerkstelligt wird.
Naturlich ist das Selbstverstandnis, dass wir in Landern leben, in denen sich je langer je mehr verschiedene
Ethnien verbinden, ein unbedingtes Muss, ich kdnnte mir aber vorstellen, dass die Umsetzung in und durch
die Bildungspolitik unterschiedlich sein drfte.
M. E. fehlt der politische Wille dazu und auch die Erkenntnis, dass es auch flir unsere Kultur eine
Bereicherung sein kann. Politisch wird immer noch Assimilation erwartet, welche neu einfach Integration
genannt wird.
Ich verstehe nicht, warum die Frage unverandert noch einmal gestellt wird?
Gaste sollen sich dem Gastland anpassen!
Bin weiterhin der Meinung, dass das politische Umfeld fiir das Verstandnis als Migrationsland nicht giinstig ist;
die Idee der SVP, straffallige ehemalige Auslanderinnen wieder auszubirgern spricht sehr gegen einen
solchen Wandel.
Ubereinstimmung der drei Lédnder oder Anpassung der Bildungspolitik an die Realitét der Einwanderer?
Die gewahlten Makrostrategien und Steuerungsinstrumente auf Schulebene bewirken derzeit noch nicht viel -
weder wenn die Assimilation geférdert werden soll noch wenn die Eigenstandigkeit der Migrantenkulturen
geachtet werden soll
Es ware zweifellos hilfreich, wenn die Bildungspolitik endlich angemessen auf eine seit mehreren Jahrzehnten
existierende Realitat reagieren wirde.
Ware schon!
Ist das eine Massnahme oder Beurteilung des Ist-Zustandes?

Tabelle 386 PO02 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

PO02: Assimilation ist die Grundlage der bildungspolitischen Konzeption und Entscheidungen

o -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfiihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 6 15.00%
positive Wirkung Assimilation hat positive Auswirkungen. 4 10.00%
negative oder keine positive |Assimilation funktioniert nicht oder hat negative o
. . 15 37.50%
Wirkung Auswirkungen.
Entspricht (leider) der Assimilation ist (latente) Grundlage der o
o . 9 22.50%
momentanen Situation momentanen Situation.
Zweideutigkeit des Der Assimilationsbegriff ist mehrdeutig. Die Frage 3 7.50%
Assimilationsbegriffes kann nicht eindeutig interpretiert werden. R
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 3 7.50%
Total 40 100.00%
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Tabelle 387 PO02 Kommentare und Bemerkungen
L'assimilation (contrairement a l'intégration) implique une mise a I'écart malheureuse de la langue et culture
d'origine
Obwonhl dies leider noch sehr weitgehend der Fall ist
Assimilation im Sinne von Gleichstellung ist ein hehres Ziel, eine echte A. kann aber erst erreicht werden,
nachdem die Sprachkompetenz ein gewisses Level erreicht hat.
das herkdmmliche System hat ja bezliglich Chancengleichheit wirklich versagt
sollte GUberwunden werden
negative Wirkung
In der anglosachsischen Theoriebildung entspricht der Begriff der Assimilation demjenigen der hiesigen
Integration. Ich gehe aber davon aus, dass Sie hier unter Assimilation etwas anderes verstehen.
Es gibt - wie auch immer man es bewerten mag - durchaus viele Beispiele fiir Einwanderung, die gerade durch
Assimilation gegllckt ist
Was ist mit Assimilation genau gemeint? Ist das Erreichen muttersprachlicher Kompetenz in der
Umgebungssprache = Assimilation (dann: gut) oder muss man auch die Muttersprache verlernen (dann:
unsinnig)?
Sehr starke, negative Auswirkung!
Wir vertreten diese bildungspolitische Konzeption nicht, jedoch zeigen Beispiele aus der Geschichte, dass die
Assimilation sehr wohl als 'Spracherwerb - Modell' leider funktioniert hat.
Bisher praktiziert, bis die dadurch entstehenden Probleme in der Persdnlichkeitsentwicklung nicht mehr zu
Ubersehen sind. Kann aber als klare Richtlinie fir alle Beteiligten auch hilfreich sein.
Leider ist dies noch viel zu oft zu beobachten. Weniger auf dem Papier, mehr in der Praxis.
Bereitschaft vermutlich vorhanden.
Der Wirkungsgrad ist negativ oder gering, weil die Kinder einen Teil ihrer Persdnlichkeit verstecken muissen.
Institutionpolitique hat es Uiberschritten aber in der Praxis gibt es noch zu offen die Assimilation
Faktisch ist das so, aber Effekt ist hier meiner Meinung nach negativ!
Schon wieder: Sie stellen standig der Mehrsprachigkeit und Assimilation gegeniiber und scheinen damit
sprachliche Assimilation zu meinen. Das ist mir unertraglich. Es geht um (inter-)kulturelle Bewusstheit und
Bewusstheit bezogen auf die Spracherwerbssituation von mehrsprachigen Schiilern in einsprachigen bzw.
zweisprachigen Schulen.
das ist einfach und wirkt homogenisierend. Der Erfolg ist oft Abkopplung von Kindern mit
Migrationshintergrund vom Schulerfolg.
vgl. oben (Akzeptanz und Respektieren von Anderem generell ware meiner Meinung nach die Grundlage.)
c'est la tendance opposée, qui peut se prévaloir du climat politique du moment et qui a une longue tradition.
toutefois elle est moins facilement proposable aujourd’hui dans des sociétés qui ne se laissent plus
circonscrire dans l'espace de I'état-nation.
Hat Uber die vergangenen Jahrzehnte hin keinen Erfolg gezeitigt.
eine solche Konzeption hat negative Auswirkungen!
bleibt Ziel, weil es keine gemeinsamen neuen Gestaltungswege ermoglicht und vorhandene Konflikte nicht
offen bearbeiten lasst.
Wirkungsgrad: negativ
Assimilation als Grundlage bildungspolitischer Entscheidungen ist nicht erwlinscht.
entspricht in den meisten Fallen der de facto Situation
sehr hoch NEGATIV! Durchfiihrbarkeit je nach politischen Machtverhaltnissen
siehe oben unter 1.2 (evtl. Angebot an Streitschhlichterprogrammen etc. steigt, im Blick aber mehr Gewalt als
Rassismus)
Sprachen und Kulturen, interkulturelle Kompetenz ist nicht die Grundlage der Bildungspolitik.
s.0. (Durchfiihrbarkeit hangt von einer entsprechenden gezielten Personalpolitik (Ausbildung und Einstellung
von zweisprachigen Lehrkraften mit Migrationshintergrund) ab.9
Dieses (Integration/Assimilation) sind fir mich keine Alternativen.
zu Durchfuhrbarkeit: Deshalb sehr hoch, weil dies in der Tradition steht, d.h. man musste (fast) nichts andern.
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Tabelle 388

PO02b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

POO02b: Sprachliche Assimilation (=Erwerb der standardsprachlichen Lokalsprache bei gleichzeitiger Aufgabe
der Herkunftssprache) ist die Grundlage der bildungspolitischen Konzeption und Entscheidungen

0, -
Kategorie Beschreibung Anzahl %o Kom
Kommentare mentare
Durchfihrbarkeit Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 4 8.33%
Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird o
" . 3 6.25%
Begrissung der Massnahme |begrusst.
negative Wirkung / Ablehnung|Assimilation wird abgelehnt oder als negativ o
: . 16 33.33%
der Massnahme wirksam bezeichnet.
Entspricht (leider) der Assimilation ist (latente) Grundlage der o
o N 13 27.08%
momentanen Situation momentanen Situation.
Explizite Nennung negativer |Negative Folgen der Assimilation werden explizit o
9 18.75%
Folgen genannt.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise. 3 6.25%
Total 48 100.00%
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Tabelle 389 PO02b Kommentare und Bemerkungen
Kompetenzverlust der Mehrsprachigkeit Mangel an Anerkennung.
Ist der Normalfall (darum 'sehr hohe Durchfiihrbarkeit' und dann schadlich, wenn ausserschulisch keinerlei
Literalitat und sprachliche Identitat in der Herkunftssprache gefordert wird. Integration der Erstsprache in
offiziellen Diskurs bleibt meist ein Lippenbekenntnis. Nur ganz wenige Bildungsdirektionen gehen das Problem
ernsthaft und mit einem seriésen Konzept an. Budgets sind minimal, sofern tiberhaupt vorhanden; bei
budgetéren Fragezeichen wird letztlich immer zugunsten der Férderung der lokalen Standardsprache
entschieden.

Assimilation ist sehr oft der Hintergrund der bildungspolitischen Konzepte und Entscheide. Leider trifft sie auch
in der Lehrerschaft auf Akzeptanz.

Hat eine stark negative Wirkung. Ist im Moment fast der Regelfall (darum hoher Grad der Durchfihrbarkeit).
Wenn Kinder und Jugendliche gleichzeitig die eine Sprache lernen missen und die andere aufgeben, so
passiert haufig, dass sie dann zwischen zwei Stihlen sitzen, also weder die eine noch die andere Sprache
richtig beherrschen.

Dies ist teilweise heutige noch Realitat. Allerdings wird in der Regel die Herkunftssprache im familiaren
Kontext nicht aufgegeben (deshalb die geringe Bewertung bei der Durchfiihrbarkeit).

Macht es aus Sicht der Professionellen Krafte vordergriindig leichter - stellt jedoch ein repressive
Vorgehensweise gegeniber den Migranten dar, verletzt letztlich deren Personlichkeitsrechte.

Dieser Ansatz steht diametral zur Férderung der bilingualen Kompetenz und der Entwicklung einer bilingualen
Identitat.

negative Wirkung

Akzeptanz und Anerkennung nicht gewahrleistet

Ohne Befestigung der Erstsprache Muttersprache kénnen die Kinder die Lokalsprache nicht gut lernen.

Die Aufgabe der Herkunftssprache ist nicht zu vertreten( vgl. voriges Item).

Wird in Deutschland weitgehend durchgefiihrt.

Ist zur Zeit noch die Realitat, wenn auch leicht abgeschwacht.

Es kommt nicht auf Assimilation an, sondern auf die Kompetenzentwicklung in der Mehrheitssprache, um
konkurrenzfahig zu sein.

Kontraproduktiv. Die Durchflihrbarkeit beurteile ich als sehr hoch, weil das ja sozusagen der Status Quo ist.
Entspricht dem Ist-Zustand.

negative Wirkung, die Durchfihrbarkeit ist leider im Moment die Realitat.

negative Auswirkung.

Viele Kinder haben nichts aufzugeben, sie beherrschen keine Sprache. Wer die Herkunftssprache kann, soll
sie pflegen kdnnen.

Das ware sicher sehr einfach durchzufiihren, da es ja heute oft die Realitat ist! Die multikulturelle Identitat ist
jedoch heute gefragt. Assimilation ist ein veraltetes Konzept.

Aufgabe der Herkunftssprache darf doch auf keinen Fall eine Pramisse sein, da dadurch ja auch ein Teil der
Identitat verloren geht.

Assimilationsglaube ist eben immer noch stark verbreitet

Weil es keine ausgebildeten DaZ-Lehrkrafte gibt, die den Erwerb der Standardsprache auch sichern kénnen
Vor dem Hintergrund der interkulturellen Kompetenz??

(a) Verschenkt gesellschaftliche Ressourcen und ist (b) fiir den Erwerb der Standardsprache eher hinderlich.
Gilt nur flr die Lokalsprache, damit aber auch fiir den Schulerfolg - wahrscheinlich.

Entspricht der politischen Grundhaltung, ist aber padagogisch unzureichend.

Ich verstehe die Formulierung des Items nicht recht: Wie kann iberhaupt ein Erwerb der Standardsprache mit
dem 'Aufgeben’ (=was ist das??) der Herkunftssprache einher gehen? Dann durfte es ja kaum bilinguale
Menschen geben, die die Standardsprache gut beherrschen.

Assimilation ist der einfachste Weg, entspricht aber nicht mehr den Bildungsanforderungen der modernen
globalisierten Gesellschaft.

Wirksam, aber migrationspolitisch falsch.

Ich halte es nicht fir eine bildungspolitisch sinnvolle Zielsetzung, auf die Aufgabe der Herkunftssprachen
hinzuarbeiten.

Dieses Modell ist exakt das, was in den meisten Staaten unreflektiert angeboten wird.

Negative Wirkung.

Die Herkunftssprache muss unbedingt beibehalten UND geférdert werden.
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Tabelle 390 SL03 Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SL03: Die Schule vertritt eine ausgepragte assimilativ-monolinguale Orientierung

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Allgemeines Durchfiihrbarkeit | Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 5 7.58%

Die assimilativ-monolinguale Orientierung

0,

Aktueller Stand entspricht dem momentanen Stand der Dinge. 15 22.73%
Lehrkrafte Ein Umdenken der Lehrkrafte ist notig. 4 6.06%
Negative Wirkung ohne Allgemeine Betonung einer negativen Wirkung

. 13 19.70%
Begrundung ohne Grundangabe
Negative Wirkung weil . _
Ressourcen nicht genutzt Durch diese Orientierung werden vorhandenen 3 4.55%

Ressourcen nicht genutzt.
werden

Negative Folgen der Massnahme mit
Grundangabe: Abwertung anderer Kulturen, 11 16.67%
geringere Motivation, fehlende Individualisierung.

Aspekte der negativen
Auswirkung der Massnahme

o Lo Die assimilativ-monolinguale Orientierung muss auf
Relativierung der assimilativ-

. o den Unterricht beschrankt oder anders differenziert 6 9.09%
monolingualen Orientierung
angewendet werden.
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 4 6.06%
Frage ist unklar Die Frage ist unklar und wird nicht verstanden. 5 7.58%
Total 66 100.00%
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Tabelle 391 SL03 Kommentare und Bemerkungen
Ceci est une des grandes faiblesses de I'école!
genau das Gegenteil von dem, was erstrebenswert ist!
Diese Orientierung verspielt die Chance auf die Nutzung der Muttersprache als Motivations- und
Orientierungshilfe Die Herkunftskultur erfahrt duRerst geringe Wertschatzung
Frage unklar
Die assimilaitiv-monolinguale Orientierung sollte sich aber nur auf den Unterricht beziehen und den Schilern
den Freiraum bieten, in entsprechenden Situationen, ihre eigene Sprache sprechen zu kénnen.
Das bedeutet das zu tun was man am besten kann.
M.E. ist dies der vermeintlich einfachere Weg, welcher heute mehrheitlich schon praktiziert wird. Wirklich
férderlich ist meiner Erfahrung nach Deutsch als gemeinsame Sprache (Kommunikation und
Unterrichtssprache), unter laufendem Einbezug aller vorhandener Ressourcen (Sprachkenntnisse, Kulturelles
etc.) - ehrliches Interesse ist Grundvoraussetzung und somit Vorbild und echte Motivation fir die
Auseinandersetzung mit Deutsch als Zweitsprache.
Konzentration und Beschrankung auf das Kerngeschaft erhdht die Sprachkompetenz Deutsch und damit die
Chancen fur Ausbildung und Arbeit.
Die Schule kann es sich nicht leisten, wichtige Ressourcen in einer globalisierten Welt nicht zu nutzen.
negative Wirkung
z.Z. befinden wir uns in einer Phase des 'Neoassimilationismus'
Sehr kontraproduktiv, aber leider weit verbreitet.
s.0. (Sehr unterschiedlich nach Regionen (Stadt-Land) und Schulstufen, Schulformen sowie
Unterrichtsfachern zu beantworten. Der Omnibus-Begriff 'Schule' I&sst keine angemessene Differenzierung
zu.)
wie vor: keine Antwort, da unklar, was genau gemeint ist. Meint das: Deutsch wird auch in der Pause
gesprochen? wenn ja = sehr gutes Mittel oder: Wir ignorieren einfach, dass es noch andere Sprachen gibt?
wenn ja = schlecht
Eine assimilativ-monolinguale Orientierung (wie sie leider immer noch meist die Regel ist) hat eine dusserst
grosse, aber negative (hemmende) Auswirkung auf die Verbesserung des Schulerfolgs von Migrantenkindern:
Also hohe, aber unerwiinschte und negative Auswirkung (und auch leichte Umsetzung).

Das bisherige Modell. Einzelne Kinder schaffen es damit, viele nicht. Noch wenn die sprachlichen Normen
erfiillt werden kénnen, leidet die Personlichkeitsentwicklung der Kinder und Schulerfolg ist damit, wie man
bisher sieht, fur viele nicht in angemessenem Ausmass maglich. (Wobei man nicht alles auf die Sprache
schieben darf!)

In den lateinischsprachigen Sprachgebieten der Schweiz scheint diese assimilative Orientierung erfolgreicher
zu sein als eine multilinguale Ordnung.

negative Wirkung

Leider gibt es noch immer zu viele Schulen und auch andere Bildungseinrichtungen und Wissenschaftlicher,
die dieser Orientierung wohl gesonnen sind. Sie widerspricht aber bereits der Individualitat eines jeden
Schdlers, egal ob mit oder ohne Migrationshintergrund.

Es gibt immer Kinder, die auch unter solchen Bedingungen Spitzenleistungen erbringen! Ich halte es fur
besser, wenn die Mehrsprachigkeit als Ressource genutzt wird!

Die Folgen davon sind uns bekannt: Kinder mit Migrationshintergrund kénnen nichts einbringen, kdnnen nicht
auf dem Wissen aus ihrer Familie aufbauen.

absolut Uberholte Formulierung

Frage, was hier mit Wirkung gemeint ist; eine assimilativ-monolinguale Orientierung halte ich fir
kontraproduktiv; d.h. 'Wirkung sehr hoch', aber negativ

Eine monolinguale Orientierung ist nicht automatisch assimilativ; entscheidend ist, dass sie
zweitsprachdidaktisch gepragt ist und sich alle am Bildungsprozess Beteiligten der Schwierigkeiten von
Schilern mit DaZ bewusst sind und diese konstruktiv angehen. Das hat nichts mit der derzeitigen Schulrealitat
zu tun, die unreflektiert einsprachig ist. Es geht dabei nicht um Assimilation, sondern Sprachlehr-
/lernbewusstheit auf Seiten der Lehrkrafte. Sollten weiterhin dermafien suggestiv, ideologisch behaftete
Frageformulierungen auftauchen, breche ich die Befragung ab.

Der Hintergrund der Ausbildner ist oft gepragt von dieser Einstellung, die das Begehen neurer Wege schwierig
macht.

ja, das ist ja leider meistens der Fall. Es geht einfach und wirkt stark gegen die Heterogenitat.

Dies ist bislang der Normalfall und die Ergebnisse sind bekannt: Mehrsprachige Kinder aus sprachlichen
Minderheiten haben geringeren Schulerfolg.

Ist im Moment die Regel.
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ce serait ne pas prendre en compte les tendances de nos sociétés, cf. points précédents.

Diese Orientierung ist weniger gunstig, weil sie zur Ausgrenzung und Abwertung von Mehrsprachigkeit fiihren
kann.

Die beiden vorangegangenen Fragen sollten sich nicht gegenseitig ausschlieen. Unklar in den Fragen ist der
Raum, den die Sprachen in den verschiedenen Orten der Schulen erhalten. Es ist notwendig, dass die
Tatsache, dass die Kinder mehrere Sprachen mitbringen akzeptiert und diesen Sprachen Raum gegeben wird.
Allerdings sollte gleichzeitig die Zweitsprache, in der der Unterricht in der Regel stattfindet, geférdert werden.
Ein ausgewogenes Konzept, in dem dem Erstsprache Respekt entgegengebracht wird und in dem die
Forderung der Unterrichtssprache systematisch durchgefiihrt wird, halte ich fiir zentral.

absolut schadlich fir Integration und Spracherwerb!

zu 2: Das ist die gangige Orientierung

nimmt den Kindern die Chancen der Mehrsprachigkeit und viel Lernfreude, kommt der
Veranderungsunwilligkeit in vielen Kollegien jedoch sehr entgegen

nicht verstanden

Die assimilativ-monolinguale Orientierung erlebe ich in meinem Arbeitsumfeld - Anteil fremdsprachiger 20% -
als Normalfall!

Wirkungsgrad: nicht sehr gering, sondern negativ

s.0. (darunter kann ich mir nichts vorstellen)

assimilativ-monolinguale Orientierung schéadlich

Geht zu Lasten der multilingualen Kompetenz und ist gesamtgesellschaftlich daher als negativ zu sehen
Gute Schilerinnen kénnen auch in diesem System gut geférdert werden. Schwache Schiilerinnen und
Schdlerlnnen mit Muttersprachen die strukturell sehr anders sind (z.B. Tamil und Turkisch) kdnnen schulisch
nur sehr beschrankt geférdert werden. Besonders gravierend ist die Kombination strukturfremde
Muttersprache - schlechte Muttersprachkenntnisse - schwache Leistungsfahigkeit (meist noch gepaart mit
schwierigen Familiensituationen)

Migrantenkinder brauchen Anerkennung und Unterstitzung. Mit einer assimilativ-monolingualen Orientieren
wird das eher nicht erreicht.

Die assimilativ-monolingual ist immer noch die Norm, so lange keine Integration der Herkunftssprache in die
Lehrplane und in die Wahrnehmung der Kompetenz stattfindet. Der Begriff 'Ausgepragt' ist etwas schwierig.
Was heisst das genau? Ich denke auch, dass ein Umdenken in gewissen Schulischen Kontexten leichter
stattfinden kann, als in anderen.

sehr hohe NEGATIVE Wirkung! Ist leider durchfiihrbar, aber nicht wiinschenswert.

Markierung der Migranten-Jugendlichen als defizitar, férdert deren Randstandigkeit und das Hoherwertgefiihl
der 'Mehrheitsangehdrigen’

Die Eltern werden in die Pflicht genommen, statt von den Kolleginnen erwartet wird, dass sie schulerorientiert
ihren Unterricht planen. Der Gedanke, wiirden sie zu Hause Deutsch sprechen, wiirden die Probleme nicht
auftauchen, ist immer noch in den Kdpfen verankert.

Das ware nicht nur hinderlich, sondern schadlich im Sinne der Verschwendung von Ressourcen, die die
Kinder mitbringen. Allerdings ist die Wirkung sehr massiv und der Assimilationsdruck leicht auszufiihren,
daher eher ein hoher Grad von 'Durchfiihrbarkeit'.

Das ist er Normalfall, auch wenn die Schulprogramme andere Bekenntnisse ablegen, die Ergebnisse sind ja
bekannt.

Ist ja das, was die Schule seit je her macht.

was soll das heissen? Fur beides gilt: Qualifizierung der Lehrkrafte fir die besonderen Aufgaben mit
besonderen Gruppen.

Monolingualer Habitus herrscht.
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Tabelle 392 SL03b Anzahl Kommentare und Bemerkungen

SL03b: Die Schule vertritt eine ausgepragte assimilativ-monolinguale Orientierung

0, -

Kategorie Beschreibung Anzahl % Kom
Kommentare mentare

Allgemeines Durchfiihrbarkeit | Allgemeine Bemerkungen zur Durchfihrbarkeit. 0 0.00%

Die assimilativ-monolinguale Orientierung

0,
Aktueller Stand entspricht dem momentanen Stand der Dinge. 3 7.32%
Negative Wirkung / . . . .
Ablehnung der Massnahme Allgemeine Betonung einer negativen Wirkung 16 39.02%
" ohne Grundangabe
ohne Begrindung
Negative erk.ung well Durch diese Orientierung werden vorhandenen
Ressourcen nicht genutzt . 5 12.20%
Ressourcen nicht genutzt.
werden
Negative Folgen der Massnahme mit
Aspekte der negativen Grundangabe: Abwertung anderer Kulturen, 8 19.51%
. (o]

Auswirkung der Massnahme |geringere Motivation, fehlende Individualisierung,
fehlende Integration.

Die assimilativ-monolinguale Orientierung muss auf
den Unterricht beschrankt oder anders differenziert 1 2.44%
angewendet werden.

Relativierung der assimilativ-
monolingualen Orientierung

Positive Wirkung / Die Massnahme ist stark wirksam oder wird

0,
Begriissung der Massnahme |begrusst. 6 14.63%
anderes Andere Bemerkungen und Hinweise 1 2.44%
Frage ist unklar Die Frage ist unklar und wird nicht verstanden. 1 2.44%
Total 41 100.00%

Tabelle 393 SL03b Kommentare und Bemerkungen
Foérderung von Deutsch als gemeinsamer Unterrichtssprache ist wichtig. Eine assimilativ-monolinguale
Orientierung bedeutet aber eine Missachtung, bestenfalls ein Desinteresse, an dem sprachlichen Wissen, das
mehrsprachige Kinder mitbringen. Folgen u. a. negatives Selbstbild der Kinder, Unterschatzung ihrer
Ressourcen und Kompetenzen durch die Lehrpersonen; dies alles hat negativen Effekt auf die schulischen
Leistungen
Schéadlich! das mehrsprachige Individuum wird als defizitires Wesen wahrgenommen, wenn nur die
schulsprachlichen Anteile seiner Sprachfahigkeiten legitim sind. dies ist besonders dann der Fall, wenn die
Kinder in der Literacy der Heimsprache nicht unterstiitzt werden. das hat auch fatale identitdre Auswirkungen.
Wenn diese Stltzung in reichem Masse vorhanden ist, d.h. bei privilegierten Kindern, kann sich trotzdem ein
additiver Bi- / Plurilingualismus entwickeln/ eine Bi- / Pluriliteralitat entwickeln.

Mir fehlt bei dieser Formulierung die Wertschatzung des einzelnen Individuums und seines sprachlichen und
kulturellen Hintergrundes.

In diesem Zusammenhang sollte das Thema Standardsprache im Kindergarten und in allen Fachern der
Schulen ein wichtiges Thema sein.

Diese Orientierung betrachte ich als negativ.

c'est dans I'air du temps, ce retour aux approches assimilationniste, cf. Esser 2006. Je reconnais sans
hésitation la nécessité d'un apprentissage réussi de la langue locale pour l'insertion professionnelle et donc la
légitimité d'un tel objectif; toutefois une orientation assimilationniste est en porte-a-faux par rapport aux
exigences de flexibilité inter-culturelle de nos sociétés, risque de miner I'estime de soi du jeune et donc sa
motivation a I'apprentissage. je ne remets donc pas en discussion la primauté de la langue locale parmi les
langues scolaires; mais, pour s'affirmer, cette primauté n'a pas besoin que I'on fasse le désert autour d'elle.
Elle peut coexister avec d'autres langues/cultures.

Das Prinzip 'swim or sink' oder das sogenannte Sprachbad, auf das in diesem Schulen gesetzt wird,
funktioniert oft nicht fiir Kinder mit einer anderen Erstsprache. (s. hierzu Collier, Cummins, Reich, Roth u. a.).
Nur gestitzte MalRnahmen einer Sprachférderung in der Zielsprache fiihren zum Ziel. Ohne Wertschatzung
der Herkunftssprachen entsteht eine lernunfreundliche Drucksituation fiir die Schilerinnen und Schiiler.
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Diese Variante ist kontraproduktiv bei multilingualen Klassen.

Das ware aufgrund der heutigen multilingualen europaischen Gesellschaft gar kein erstrebenswertes
Ausbildungsziel.

negative Wirkung.

Da bei Assimilationszwang Minderheiten nie die volle Anerkennung als mehrheitszugehdrig erreichen werden,
wird die Mehrheit immer auf (Rest-)Defizite verweisen. Assimilation ist also kontraproduktiv zu einer
Integration.

Wenn Bildung auch Personlichkeitsbildung heifdt, ist eine assimilativ monolinguale Arbeit kontraproduktiv, weil
sie einen Teil der Personlichkeit bikultureller Schilerinnen und Schiler abspaltet.

Die Erstsprache ist zu férdern.

Wirkung sehr hoch, wo kleine Anteile an Kindern mit Migrationshintergrund, sonst eher negativ. vgl.
Schulerfolg von Migrantenkindern

Wie seit 30 Jahren gehabt, die Resultate sind bekannt...

Die Verteilung der Chancen in der Gesellschaft hangt im grossen Masse von der sprachlichen Souveranitat in
der Mehrheitssprache ab,

Kontraproduktiv, wie wir inzwischen gelernt haben sollten...

mit negativer Wirkung

Konzentration auf Wesentliches. Unterstiitzung der Eltern, die ihre Sprache und Kultur an ihre Kinder
weitergeben mdchten.

Diese Orientierung haben wir ja schon und merken, das neue Ansatze gefragt sind.

Wenn die Lehrperson nicht in der Lage ist, den Kindern als Vorbild dafir zu dienen, dass man Sprachen
lernen kann und sich in verschiedenen Sprachen ausdriicken, sich wohl und zu Hause fiihlen kann, wie sollen
dann die Kinder mit Lust eine Zweit- Dritt- oder Viertsprache erwerben?

Cette orientation est en contradiction avec le but visé.

Im Hinblick worauf soll der Wirkungsgrad sein? Fir positive Integration ist das jedenfalls schadlich.

Es mag erfolgreiche Schiiler/innen in diesem Modell geben, aber es lasst keine Wahl zu und ist deshalb
abzulehnen

Die Frage ist nicht gut gestellt. Wenn man gegen eine Assimilation ist, wird man den Wirkungsgrad
automatisch als gering ansehen. Was will man mit der Frage herausbekommen?

Eine assimilativ-monolinguale Orientierung wiirde einige Probleme I6sen. Es steht auller Frage: Deutsch ist
die Verkehrssprache. Und Basis fur die angestrebte interkulturelle Kompetenz.

negativ, wie sich an der bestehenden Realitat zeigt.

Diese Orientierung verletzt das Prinzip der Anerkennung von Andersheit, das fiir
Einwanderungsgesellschaften konstitutiv sein sollte (normativer Aspekt). Fiir Minderheitenangehdrige wird die
Erfahrung eines allgemeinen Anpassungszwangs verstarkt, was Reaktanz beglinstigt und Integration
behindert (sozialpsycholog. Aspekt).

Das eine schliesst das andere ja nicht aus. Die monolinguale Orientierung der Schule (= Unterrichtssprache)
kann ja alle anderen Sprachen als Hintergrund akzeptieren oder auch férdern.

Dass der Wirkungsgrad im Hinblick auf einen Sprachwechsel der Anderssprachigen zur Lokalsprache hoch
ist, zeigt die assimilatorische Wirkung etwa der frankophonen Schule in der Westschweiz.

Schon vor 30 Jahren wurde formuliert: "Integration (im Sinne von Assimilation) ist krdnkend".

Die Kinder, die die Herkunftssprache zum Lernen brauchen, wiirden damit benachteiligt!

Fir die meisten Schulen / Lehrer ist dies doch der leichteste 'Weg', d.h. es ist damit keine
Auseinandersetzung mit 'Anderem' notwendig.

Die Wirkung ist stark, nur widerspricht der Ansatz dem Anliegen einer Akzeptanz des Eigenrechts der
Zuwandererkulturen

Ich setze eine 'assimilativ-monolinguale' Orientierung mit einem 'monolingualen Habitus' gleich. Eine solche
Haltung halte ich in sprachlich und kulturell heterogenen Klassen flr nachteilig.
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